
中国语文教育的历史源远流长，仅从可供考证的殷商甲骨文

算起已有３０００余年的历史。但是古代的语文教育是汇经、史、哲于

一体，熔社会科学、自然科学于一炉，集伦理道德、文化知识甚至自

然常识等教育于一身的“大语文”教育体系。中国具有现代意义的

“语文”教育学科，即把语文教育列为独立的学科，始于１９世纪末

２０世纪初。现有的资料表明：民间独立设置语文教育学科，始于光

绪四年（１８７８年）张焕纶在上海创办的正蒙书院；政府独立设置语

文教育学科，始于光绪二十八年（１９０２年）清政府颁布的《钦定学

堂章程》；政府正式设置并在全国推行语文教育学科，则始于光绪

二十九年十一月底（１９０４年元月）的《奏定学堂章程》。

２０世纪中国现代的语文教育教学经历了一个曲折的发展过

程。为了全面总结２０世纪中国语文教育教学所走过的路程，并在

此基础上探讨２１世纪中国语文教育教学的发展，我们主要以学校

语文教育为主线，从社会教育形势、语文进步、语文课程标准的制

定、语文教材的编写、语文教学方法的改革、语文教学研究和改革

实验等方面，作比较全面的研讨。
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第一节语文的内涵

为了更好地把握２０世纪中国现代语文教育教学理论的发展，

我们首先了解一下语文的内涵及语文学科名称的由来。

对“语文”一词，人们的认识很不一致。王力先生曾经指出：“现

在语文这个名称很多地方的用法都不一样，比方说各地都有语文

学会，有些语文学会就是语言文字学会，有些地方就是语言文学学

会”。①这些不同的解释，分别出现在有关的工具书和著名学者的

有关论著之中。

《现代汉语词典》对“语文”的解释是：“①语言和文字：一程度

（指阅读、写作等能力）。②语言和文学：中学～课本。”《辞海》没有

列出“语文”词条，但有“语文学”条目，并解释为：偏重从文献角度

研究语言文字的学科的总称⋯⋯包括文字学、音韵学、训话学、校

勘学等。现在往往将语文学包括在语言学内。广义的语文学也包

括语言和文化研究。从中，我们可以看出《辞海》实际上是将“语

文”解释为“语言文字”的。

著名学者对“语文”的解释，我们首先看一下语文教育界的“三

老”的认识。叶圣陶先生在《认真学习语文》一文中指出：“什么叫语

文？平常说的话叫口头语言，写到纸面上叫书面语言。语就是口头

语言，文就是书面语言。把口头语言和书面语言连在一起说，就叫

语文。”②吕叔湘先生在《关于中学语文教学的种种问题》一文中指

出：“‘语文’这个词本身的意思就不清楚。可以解释是语言和文字，

①《王力论语文教育》，河南教育出版社１９９６年版，第２７９页。

②《叶圣陶教育文集》，人民教育出版社１９９４年版，第１８３页。
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也可以解释是语言和文学。”①张志公先生在《传统语文教育教材

论》一书中指出：“语文这门学问主要是语言文字之学。”②

不仅语文教育界的三老对“语文”的解释不尽一致，同一学者

在不同场合对“语文”的解说也不尽一致。如著名语言学家、语文教

育家王力先生在《中学语文教材改革第三次座谈会上的发言》中指

出：“我们这语文课到底是语言文字还是语言文学呢？好像多数人

的了解应是语言文学。可是照我的理解，应该是语言文字。”③但在

《漫谈中学的语文教学》一文中却又指出：“‘语文’这个词有两种意

义：一个是‘语言文字’，另一个是‘语言文学夕。我想中学的语文课

大概是指的‘语言文学少。１９５６年中学语文分科，就分为‘汉语’和

‘文学’。”④

近几年来，我国语文教育界又出现了对语文“工具性”、“人文

性”的激烈论争，其实质是对“语文”属性的理解各执一端。“工具

性”论者强调了语文是思维的工具、交际的工具，或者说是传递信

息的工具。“人文性”论者，重视文化熏陶，强调进行审美教育，全面

提高学生的语文素养。１９９６年国家颁布的《全日制普通高级中学

课程计划））（试用）和《全日制普通高级中学语文教学大纲））（供试验

用）指出：“语文是最重要的交际工具，也是最重要的文化载体。”也

就是说，语文具有“工具性”的特点，也具有“人文性”的特点。实际

上，这也是从“语言文字”的角度来认识语文的内涵的。其实，将两

方面的看法融合起来，恰恰能够体现汉语文的本质特点，正如

２０００年国家教育部颁布的《全日制普通高级中学语文教学大纲》

（试验修订版）所指出的：“语文是最重要的交际工具，是人类文化

①《吕叔湘论语文教学》，山东教育出版社１９８７年版，第４４页。

②上海教育出版社１９９２年版，第１４９页。

③《王力论语文教育》，河南教育出版社１９９６年版，第２７９页。

④同上，第２８９页。
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的重要组成部分。”

令人感兴趣的是、·在我国，对“语文”的最初理解，既不是“语言

文字”，也不是“语言文学”，而是“语言文章”。１９０２年，清政府《钦

定学堂章程》设“词章”科，大致相当现今之“语文”。１９０４年，清政

府《奏定学堂章程》改“词章”为“中国文学”科。１９１２年，中华民国

教育部改“中国文学”科为“国文”科。１９２１年，教育部改小学“国

文”科为“国语”科，中学仍为“国文”科。１９４９年８月，作为华北人

民政府教育部教科书编审委员会主任委员的叶圣陶先生起草课程

标准，开始在初中、高中使用“语文”这个学科名称。当时初、高中语

文教科书的编者（包括宋云彬、朱文叔、蒋仲仁和周祖漠、游国恩、

魏建功等）在课本“编辑大意”中说：“说出来是语言，写出来是文

章，文章依据语言，‘语’和‘文’是分不开的。语文教学应该包括听

话、说话、阅读、写作四项。因此，这套课本不再用‘国文’或‘国语’

的旧名称，改称‘语文课本’。”①

实际上，作为一个学科的“语文”，既不等于“语言文字”，也不

等于“语言文学”，同样也不等于“语言文章”；“语文”的内涵比它们

都更加宽泛丰富，只不过是在不同的学业阶段各有所侧重而已。总

的说来，“语文”是一个以语言为核心的包括语言、文字、文章、文学

及相应文化等在内的言语学科体系，是口头言语与书面言语的统

一体。大致说来，在小学阶段，语文侧重于“语言文字”；在中学阶

段，语文侧重于“语言文章”；在大学阶段，语文侧重于“语言文学”。

不管是“语言文字”、“语言文章”、“语言文学”，还是“口头言语”与

“书面言语”，它们必须通过听、说、读、写、思的言语活动才能得到

更好的了解、领悟与运用，因此听、说、读、写、思等方面的“言语”能

力的提高构成语文学科教育教学的目标。

①转引自庄文中《语文的性质和语文学科的地位、教学目的》，《语言文字应用》

１９９６年第１期，第３３页。

第 4 页



第二节语文学科名称的擅变

一般意义上的语文教育，即培养青少年听、说、读、写能力的教

育，在人类社会的初民时期就已经存在了，至今至少有几千年的历

史。因为人类自从有了语言以后，就自然地有了“听说”教育的问

题；有了文字以后，也就自然地有了“读写”教育的问题。然而，在我

国，“语文”作为学校教育中的一个独立的学科，一门有自己独特的

教学目标和教学内容的课程，却是１９世纪末２０世纪初才开始出

现的。

据古籍记载，远在尧舜时期就出现了学校的萌芽。进人阶级社

会以后，奴隶制发展阶段出现了奴隶主贵族的宫廷学校。春秋战国

时期，又出现了私塾。以后２００。多年封建社会的教育，则是宫廷学

校（官学）和私塾的继续与发展。殷周时期，已有一套比较完备的学

校教育系统。“家有塾，党有摩，术有序，国有学。比年入学，中年考

校。”（（｛学记）））学制分为“小学”、“大学”两段。“八岁入小学，学六

甲、五方、书计之事，始知室家长幼之节；十五入大学，学先圣礼乐，

而知朝廷君臣之礼。”（（（汉书·食货志）））秦汉以来，学校体制迭有

变更，但仍只有“小学”、“大学”二段制教育，这种状况一直持续到

清末。在封建社会，儒家经典是各类学校教育的基本内容，语文教

学则完全是为封建统治服务的科举考试的附庸。

清末，多称学校为“学堂”。到了同治年间（１８６２^－１８７４年），虽

然学堂很多，却把学校教育改为一段制，既无预备学校，又无继续

研究的机关。新式学堂借鉴西方经验，实行分科教学，语文教育也

逐步从传统教育中分化出来，成为与修身、算学、物理、化学、历史、

地理等并列的独立学科。其中，１８７８年（光绪四年）张焕纶在上海
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县梅溪街创办的正蒙书院，最早设国文科，以“俗话译文言”、“讲解

与记忆并重”为特色。①１８９５年（光绪二十一年）后，又主张两段制

教育，分学校为“头等学堂”（大学）、“二等学堂”（小学）。其后，受西

方近代教育体制的影响，提出了实施三段制教育的主张。

１８９７年（光绪二十三年），上海南洋公学在外院（附属小学）之

上，开办上、中两院，大致相当于我们今天所谓的“小学”、“中学”和

“大学”。１８９８年（光绪二十四年）的《京师大学堂章程》，也分学校

为三段，称作“大学堂”、“中学堂”、“小学堂”。清政府在１８９８年搞

“戊戌变法”，命各省、州、县、府开设中西学堂。当年五月，清政府在

所颁布的《清帝谕各省府厅州县改书院设学校》中称：“将各省府厅

州县现有之大小书院，一律改为兼习中学西学之学校，至于学校等

级，自应以省会之大书院为高等学，郡城之书院为中等学，州县之

书院为小学，皆颁给《京师大学堂章程》，令其仿照办理。”②自此以

后，我国初等、中等和高等三段教育的制度逐渐完备，而读儒家经

典，写八股文，仍是此时初等教育和中等教育语文课程的基本内

容。

１９０２年（光绪二十八年），清政府取法日本的学制，颁布了我

国教育史上第一个较为完整、系统的新教育制度—《钦定学堂章

程》，史称“壬寅学制”。这个学制规定，蒙学堂（相当于初级小学）设

“字课”、“习字”和“读经”等与语文教育相关的课程；寻常小学堂

（相当于高级小学）设“读经”、“作文”、“习字”等与语文教育相关的

课程；高等小学堂（相当于初级中学）设“读经”、“读古文词”、“习

字”和“作文”等与语文教育相关的课程；中等学堂（相当于高级中

学）设“读经”、“词章”等与语文教育相关的课程。这些课程，可以说

①徐林祥《中国现代语文教育的历史回顾》，‘中学语文教学参考》１９９９年第８－９

期 。

②舒新城《中国近代教育史料））（上册），人民教育出版社１９６１年版，第８２页。
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是“语文”学科的雏形。但由于种种原因，这个学制并没有实行。

１９０４年元月（光绪二十九年十一月底），清政府又颁布了《奏

定学堂章程》，这是我国第一个经政府正式颁布而在全国范围内推

行的学制，史称“癸卯学制”。这个学制规定，在初等小学设“读经讲

经”、“中国文字”等与语文教育有关的课程；在高等小学和中学则

设“读经讲经”、“中国文学”科。这可看做是“语文”单独设科的正式

开端。①

清政府的“壬寅学制”和“癸卯学制”都非常强调“读经讲经”，

这是因为“中国之经书，即是中国之宗教。若学堂不读经书，则是尧

舜禹汤文武周公孔子之道，所谓三纲五常者尽行废绝，中国必不能

立国矣”。“无论学生将来所执何业，在学堂时经书必宜诵读讲

解。”②说到底，是为了向学生灌输封建的伦理道德观念，使学生成

为封建统治阶级的所谓“忠臣”、“顺民”，以维护清王朝的封建统

治。“壬寅学制”和“癸卯学制”在“读经讲经”之外，把有关语文教育

的学科名称定为“字课”、“习字”、“读古文词”、“作文”、“词章”、“中

国文字”和“中国文学”，这是“语文”学科由传统向现代过渡时期的

特殊现象。１９０５年（光绪三十一年），清政府下谕“立停科举以广学

堂”，在中国实行了１３００多年的科举制度至此被完全废止。在此前

前后后，各级各类新学堂在各地纷纷设立犷并且在这些学堂里开设

了一些不同于昔日的课程，其中就有类似于今天的“语文”课，只是

名称还不叫“语文”罢了。１９０７年（光绪三十三年），清政府颁布了

《学部奏定女子学堂章程》，规定女子学堂所设９门学科中就有一

门是“国文”；并且规定：开设“国文”课，“其要旨在使知普通言语日

用必需之文字，能行文自达其意，且启发其智慧”。同时规定了在初

小和高小教学的不同程度要求：“其教课程度，在女子初等小学堂，

①曹洪顺《“语文”单独设科》，《语文教学通讯》２００。年第１期。

②舒新城《中国近代教育史料）｝（上册），人民教育出版社１９６１年版，第２００页。
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初则正其发音，使知字之读法、书法、缀法，渐进则及于日用必需之

文字及浅易之普通文，又使练习言语；在女子高等小学堂，其程度

稍进，则宜从其程度，授以日用必需之文字及普通文之读法、书法、

缀法，又使练习言语。”①这是我国依据教育法规而采用“国文”学

科名称之始。

民国初年，南京临时政府教育部先后公布中小学校相关教则、

施行规则等，彻底废除“读经讲经”课，设置“国文”课。《小学校教则

及课程表文》规定，小学“国文要旨，在使儿童学习普通语言文字，

养成发表思想之能力，兼以启发其智德”。“初等小学校，首宜正其

发音，使知简单文字之读法、书法、作法，渐授以日用文章，并使练

习语言。高等小学校，首宜依前项教授，渐及普通文之读法、书法、

作法，并使练习语言。”“读本文章，宜取平易切用可为模范者，其材

料就修身、历史、地理、理科及其他生活必需事项择其富有趣味者

用之。”“教授国文，务求意义明了，并使默写短句短文，或就成句改

作，惮读法书法作法联络一致，以资熟悉。’，②《中学校令施行规则》

规定，中学“国文要旨在通解普通语言文字，能自由发表思想，并使

略解高深文字，涵养文学之兴趣，兼以启发其智德。国文宜授以近

世文，渐及于近古文，并文字源流、文法要略，及中国文学史之大

概，使作使用简易之文，兼课习字’，③。民国初年，尽管由于继续强

调文言教学的作用，并且对于教学内容缺乏具体明了的规定，再加

上国文教员又大多数是举人秀才之类，习惯于陈旧的教学内容和

死板的、乃至于八股式的教学方法，中小学的国文教学并无多大的

改进，但是同清末的教学相比，毕竟将“读经讲经’，从学校教育中剔

除，使国文课在一定程度上摆脱了“经书”的束缚，因而就形式来

①舒新城《中国近代教育史料》（下册），人民教育出版社１９６１年版，第７９４页。

②舒新城《中国近代教育史料））（上册），人民教育出版社１９６１年版，第１１８页。

③同上，第３５２页。
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说，无疑是前进了一步，带有一定的反封建色彩。

１９１３年，窃取辛亥革命果实的袁世凯在炮制的宪法草案中规

定：“国民教育以孔子之道为修身之大本。＂１９１４年６月，北洋政府

教育部通伤各学校：“国文教科书采取经训，务以孔子之言为旨

归”。１９１５年，北洋政府教育部颁布《特定教育纲要》也规定：“中小

学校均加读经一科，按照经书及学校程度分别讲读，由教育部编入

课程。”这样一来，一度取消了的“读经讲经”又恢复起来。直到袁世

凯垮台的１９１６年，教育部又修正有关政策法令，再度撤销“读经讲

经”。

１９１９年的五四运动揭开了我国新民主主义革命的序幕，也给

中小学国文教学的改革以极大的影响。五四运动以后，对如何进行

国文教学间题，展开了激烈的争论。有的主张“多选—或全选

—文言文，而汰除翻译的文学”；有的则主张“限于语体文（白话

文）”的教学；不少人主张文言文与语体文“均须教授，不可偏废”，

并增加翻译的外国文学作品的教学。这时，出现了“国语教学”提

法，偶尔也有称作“语文教学”的。随着时间的推移，白话文在中小

学语文课中逐渐生根发芽。在课堂里进行语体文的教学，这在我国

中小学语文教学史上是一大进步，也可说是“五四”新文化运动的

一大功劳。

随着白话文运动和国语运动的深入，１９２０年，北洋政府教育

部通令全国，国民学校改“国文”为“国语”，高等小学则“国语”和

“国文”掺和教授。这是我国以政府名义明令使用“国语”学科名称

之始。１９２３年，全国教育会联合会复订刊布的新学制课程标准，继

续使用“国语”名称。１９２９年国民党政府教育部颁布的《中小学课

程暂行标准》，确定小学称“国语”，中学称“国文”。

应该说明的是，在蒋介石反动派统治时期，中小学国文课程进

行过多次修订。但是，由于蒋介石的专制统治，中学国文课程越改

越糟，几乎改到了绝境。他们规定从小学起，就要“将党义教材充分
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融化于国语、社会、自然等各科中”（１９３２年《中小学课程标准》），

向学生灌输法西斯思想。在提倡“本位文化”的口号下，“尊孔读

经”的思潮大肆泛滥，作文重文言，美其名曰“发扬民族意识”。在这

个时期中，贯穿着复古的思想，国语教学变成了国民党进行党化教

育、愚弄民众的工具。

１９４９年８月，作为华北人民政府教育部教科书编审委员会主

任委员的叶圣陶起草课程标准时，开始使用“语文”这个名称。１９４９

年，中华人民共和国成立后，中小学开始设置“语文”课以取代此前

的“国语”、“国文”课。１９５０年，中央人民政府出版总署编审局编辑

的《初中语文课本编辑大意》，对“语文”的概念作了简要的说明：

“说出来是语言，写出来是文章，文章依据语言，‘语’和‘文夕是分不

开的。语文教学应该包括听话、说话、阅读和写作四项。因此，这套

课本不再用‘国文’或‘国语’的名称，改称‘语文课本’０＂１９６４年，

叶圣陶对此作了进一步的说明：“‘语文’一名，始用于１９４９年华北

人民政府教科书编审委员会选用中小学课本之时。前此中学称‘国

文’，小学称‘国语’，至是乃统而一之。彼时同人之意，以为口头为

‘语’，书面为‘文’，文本于语，不可偏指，故合而言之。亦见此学科

‘听，‘说’‘读’‘写’宜并重，诵习课本，练习作文，固为读写之事，而

苟忽于听说，不注意训练，则读写之成效亦将减损。”“其后有人释

为‘语言’‘文字’，有人释为‘语言’‘文学’，皆非立此名之原意。第

二种解释与原意为近，唯‘文’字之含义较‘文学’为广，缘书面之

‘文’不尽属于‘文学’也。课本中有文学作品，有非文学之各体文

章，可以证之。第一种解释之‘文字’，如理解为成篇之书面语，则亦

与原意合矣。”①这段话，既说明了语文学科名称的来历，又说明了

“语文”的含义，还说明了语文教学的基本内容。建国后，除１９５６^－

１９５８年实行汉语、文学分科教学以外，我国中小学对学生进行听

①《叶圣陶语文教育论集》，教育科学出版社１９８。年版，第７３０页。
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说读写训练的学科名称一直叫“语文”（不少大学还在一年级开设

“大学语文”课）。

１９５１年３月，在第一次全国中等教育会议上，教育部提出了

语言、文学分科教学的设想。１９５３年１２月，中央语文教学问题委

员会向党中央提交了《关于改进中小学语文教学的报告》，分析了

语言、文学混教的弊病，阐述了汉语、文学分科教学的必要性ｘ１９５４

年２月，中共中央政治局扩大会议批准了这个报告，决定中学语文

实行汉语、文学分科教学。１９５５年８月，教育部叶圣陶副部长就分

科教学的意义及有关间题向北京市语文教师作了《关于语言、文学

分科的问题》的专题报告。与此同时，教育部陆续制定了《初级中学

汉语教学大纲（草案）》、《初级中学文学教学大纲（草案）））和《高级

中学文学教学大纲（草案）》，人民教育出版社根据新的教学大纲陆

续出版了《初级中学汉语课本》、《初级中学文学课本》和《高级中学

文学课本》，并编写了各科教学参考书。１９５５年暑假后，教育部指

定北京、上海、天津、济南等地的７９所学校在初中一年级进行分科

试教。１９５６年４月，教育部下发了《关于中学、中等师范学校的语

文科分汉语、文学两科教学并使用新课本的通知》，决定从秋季开

始在全国全面推行分科教学。１９５８年３月，中共中央宣传部决定，

停止汉语、文学分科教学，恢复原来的语文课综合设置，分阅读课

和写作课教学。

１９６３年７月，教育部颁发了《全日制中小学教学计划（草

案）》，语文课除讲读、作文明确规定了课时外，还在初中一年级安

排了一节习字课。１９６６－１９７６年的“文化大革命”时期，语文教学

在６０年代初以来的正常教学改革被迫终止，改革所取得的成果遭

受了严重的破坏。１９６６年６月，教育部《关于１９６６^１９６７学年政

治、语文、历史教材处理意见的报告》中规定：“语文、政治合并。”后

来有的地方把语文、政治、历史合在一起，名“政文课”；或将政治、

语文、音乐、美术合在一起，称“革命文艺课”。到“文化大革命”后
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期，语文课才开始单独开设。

１９７８年，教育部颁布《全日制十年制学校中小学教学计划（试

行草案）》，并颁布《全日制十年制学校中学语文教学大纲》（１９８０

年修订重版）。人民教育出版社于１９７８年编出《全日制十年制学校

初、高中语文课本））（试用本），１９８２年在编写《全日制十二年制中

学语文课本｝）（正式本）的同时，又为重点中学编出了《阅读》、《写

作》课本。中央教育科学研究所也编出了《语文阅读》、《作文》初中

实验课本。此后，有的把教材分编为《语文》与《作文》，有的则将教

材分编为《阅读》与《表达》，还有的将教材分编为《文言读本》、《现

代文选读》、《文学读本》、《文学作品选读》、《文化读本》、《文化著作

选读》与《写作》，等等，基本完成了由“语言、文学”向“听说读写”等

的转变。

可见，在整个２０世纪的中国现代学校语文教育中，学科的名

称经历了一个“读经讲经一一作文、词章—中国文字、中国文学

—国文—国语、国文—语文—汉语、文学—政文、革命

文艺—阅读、写作—阅读、表达”的发展过程，学科的性质、任

务和内容等方面也有了新的内涵：语文是传递思想感情、进行社会

交际的工具，也是人类文化的重要组成部分；语文教学应当指导学

生正确理解和运用祖国的语言文字，使学生养成学习语文的良好

习惯，具备学习、工作和生活所需要的阅读、写作和口语表达能力；

在教学中，教师要贯彻国家的教育方针，执行国家关于语言文字的

方针政策，以科学的教育理论为指导，联系现实生活，积极进行教

学改革，开拓学生的视野，发展学生的智力，激发学生热爱祖国语

文的感情，培养健康高尚的审美情趣，培养社会主义思想品质和爱

国主义精神，为培养社会主义现代化建设人才服务。也就是说，学

校语文教育学科名称的发展，不仅仅是名称的变化，更重要的是它

反映了这个学科的教学目的和教学内容的发展变化。
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第三节２０世纪中国语文教学的历史分期

对于２０世纪中国语文教学的历史分期，一般采用社会分期

法，即以中国社会所发生的重大事件为基本依据进行分期。如

１９９１年由湖南师范大学出版社出版的张隆华主编的《中国语文教

育史纲》，在阐述现代语文教育分期问题时就提出：＂３５年（１９４９－

１９８５）来，我国经过了社会主义改造、社会主义过渡时期总路线建

设、‘文化大革命’、新的历史时期的思想建设与‘改革、开放’等几

个大的阶段。⋯⋯从语文教育的角度来看，相应有这样几个时期：

‘语文’统一期，汉语、文学分科期，‘语文’教育曲折发展期，‘语文’

改革实验期。”①徐林祥在《中国现代语文教育的历史回顾》中，也

主要根据社会发展的历史将２０世纪语文教育的历史划分为如下

四个阶段：将清末至五四运动期间的语文教育，划定为中国现代语

文教育的诞生阶段（１８８７－１９２６）；将１９２７年大革命失败至１９４９

年中华人民共和国建立期间的语文教育，划定为中国现代语文教

育的艰难成长阶段（１９２７－１９４９）；将１９４９年新中国建立到１９７６

年“文化大革命”结束期间的语文教育，划定为中国现代语文教育

的曲折发展阶段（１９４９^１９７６）；将“文化大革命”结束到完成该书

写作的１９９９年期间的语文教育，划定为中国现代语文教育的趋向

成熟阶段（１９７７^－１９９９）０（Ｖ

我们认为２０世纪中国的语文教学，当然受到中国社会发展进

①张隆华主编《中国语文教育史纲》，湖南师范大学出版社１９９１年版，第３２３页。

②徐林样《中国现代语文教育的历史回顾》，《中学语文教学参考》１９９９年第８　 ｝－

１２期连载。
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程的重大影响，但语文教学确有其自身的一些规律。因此，确定２０

世纪中国语文教学的分期应当兼顾社会发展与语文学科自身的发

展两个方面。有据如此，我们将２０世纪中国语文教学的发展历史，

作如下区分：

首先，可以以新中国建立为标志，主要分建国前与建国后两个

大的历史时期。参照一般社会发展史的分法，将建国前的语文教学

称为现代语文教学，而将建国后的语文教学称为当代语文教学。

其次，建国前的现代语文教学，又以１９０４年语文单独设科，

１９２３年国语、国文课程标准纲要的制定和１９３２年国语、国文课程

标准的颁布与修正为标志，大致分为如下三个时期：中国现代语文

教学的兴起时期（１９０１－１９１０）、中国现代语文教学体系的形成时

期（１９１１－１９２６）、中国现代语文教学的持续发展时期（１９２７－

１９４９）；建国后的当代语文教学，又以１９４９年“语文”学科名称的确

立、１９５８年开始的被“革命”的语文教学、１９８６年的“多纲多本”的

语文教学为标志，大致分为如下三个时期：中国当代语文教学的新

生时期（１９４９－１９５７）、中国当代语文教学的曲折探索时期（１９５８－－－

１９７６）、中国当代语文教学的改革发展时期（１９７７^－２０００），

我们认为，２０世纪中国语文教育教学的发展，除受到社会教

育形势的影响外，还得益于民族语言文字的进步，语文进步、语言

研究的深化，都直接或间接地对我国的语文教育教学产生深刻影

响。因此，将语文进步纳入２０世纪中国语文教学的视野可能是本

书的一个独特之处。

我们还认为，语文教学大纲（语文课程标准）作为学科教学之

“纲”，对语文教育的各个方面均具有指导作用，集中体现了一定时

期人们对语文教育目的、语文教育内容、语文教育要求、语文教育

规律等的基本认识；语文教材（语文教科书）作为语文教育的信息

源、师生完成教学任务的凭借，是对语文教育目标、内容、要求、规

律的具体呈现，也是语文教学大纲与语文教学实践的中介；语文教
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学方法，是师生为达到语文教育目标而相互联系的途径、手段，是

使语文教育系统充分发挥其功能的结构方式；语文教学研究和语

文教学改革实验，是发现、总结和验证语文教育规律的具体过程。

这四个方面，相互联系，相互制约，共同构成了语文教学发展的内

在结构系统。其中，语文教学研究和语文教学改革实验是最活跃的

要素，是语文教学发展的原动力。因此，本书主要从以上四个方面

展开对每个时期语文教学情况的论述。

由于本书主要研究２０世纪中国的语文教学，所以叙述的上下

限尽量确定在１９０１^－２０００年之间。但是，由于语文教学的发展是

一个不断持续的过程，所以具体阐述的上限还可能上移。同时，我

们总结回顾历史的目的是为了更好地面向未来，因此我们在本书

的末尾又加了一章，定名为“面向２１世纪的中国语文教学”。
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—语文单独设科（１９０１一１９１０）

第一节清末新政时期的社会教育形势

中国古代教育是一种混合型的教育，没有独立的语文学科，语

文教学内容包容在综合性教育之中。中国现代教育起源于清末新

式学堂，从清末到辛亥革命前，是中国现代语文教学的兴起时期。

其中，最重要的标志是光绪二十八年（１９０２年）（（钦定学堂章程》对

语文学科的单独设置，尤其是光绪二十九年十一月底（１９０４年元

月）（（奏定学堂章程》对语文学科的单独设置与实施。

从鸦片战争开始，中国逐步向半殖民地半封建社会转化，进入

近现代时期。这一时期，教育的重要特点是：资产阶级的“新学”反

对封建主义“旧学”，一批开明的地主阶级官员和有识之士开始提
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倡学习“西方”，主张“师夷之长技以制夷”，要求通过学习“西学”达

到走出困境之目的。在教育思想上，呈现出大量吸收“西学”，并使

之与清初“经世致用”之学相结合的趋势，对封建传统教育特别是

笺注烦琐的汉唐经学和蒙昧空疏的宋明理学进行了批判，极大地

促进了民族民主革命和人们思想的解放，是我国教育发展史上的

一个重要历史阶段。

１９世纪６０年代开始的洋务运动，标志着中国半殖民地半封

建社会的形成。其中的洋务教育第一次在封建统治阶级的学校教

育中实行了一些改革措施，把长期的封建教育制度打开了一个缺

口。洋务派的代表人物提出了“中学为体，西学为用”的教育思想，

他们兴办洋务学堂，创设京师同文馆，派遣留学生出国留学，客观

上促进了中国教育的现代化进程。在洋务运动期间，大批传教士进

入中国内地，教会学校也随之由沿海向内地迅速发展。到１９世纪

末期，教会学校已经遍及全国各地，其中开办教会学校最多的是美

国的基督教会。据《拳祸记》记载，美国传教士在华开设１０３２所初

等学校，小学生１６３１０人，开设７４所中等以上学校，学生３８１９人。

其中，名声较大的学校有：１８６４年，由美国基督教长老会在山东登

州开设的蒙养学堂，１８７６年改为文会馆；１８６５年，由美国基督教圣

公会在上海设立的培雅学院、度恩学院，后于１８７９年合并为圣约

翰书院；１８７０年，美国归正会在厦门鼓浪屿设立毓德女中；１８７１

年，美国基督教圣公会在武昌设立三一中学；１８８１年，圣公会在上

海设立圣玛利亚女校，美国监理会传教士在上海设立中西书院，美

以美会在福州创办鹤龄英华书院；１８８５年，美国基督教长老会在

广州设立格致书院；１８８８年，美以美会在北京设立汇文书院；１８９３

年，美国公理会在河北通县设立潞河书院；１８９７年，美国监理会在

苏州设立中西书院等等。随着教会学校数量的不断增加，西方尤其

是美国学校教育的思想、课程，也对中国学校教育的现代化带来不

可忽视的影响。为了加强对教会学校的管理，在华的基督教传教士
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