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序

高等工程教育是科学技术教育的一个重要组成部分。科学技术教育横跨科

学技术与教育两大领域，是它们发展到较高级阶段并相互汇聚、融通的产物。自

１８世纪工业革命之后，科学技术就与高等教育结下了不解之缘，二者相互影响，相
互依赖，相辅相成，双向互动。一方面，科学技术的建制化及其社会功能尤其是生
产力功能的日益凸显，促进了高等教育的变革和进步。另一方面，高等教育通过
发挥其文化传承功能并不断强化其知识生产功能而成为科学技术持续发展的必

要基础和不竭源泉。
工业革命前，由中世纪大学演变而来的高等学府主要传授人文、社会科学知

识，自然科学知识居于从属地位，工程技术知识则被拒之门外。工业革命后，特别
是１９世纪科学革命后，随着科学在生产中的应用及其对社会生活的影响日益广
泛深入，科学逐步发展成为一种与经济建制及其他社会建制密切相关的新的文化
建制，以至于经济、社会发展离开科学技术就难以为继。这样，作为文化的社会遗
传与进化载体的高等教育开始出现了历史性的转折：由淡漠科学逐步转变为容
忍、接纳以至于崇尚科学。其结果是，科学知识在课程中的比重日趋增大，科学与
工程技术系科不断增多，进而科学技术教育在高等教育体系中逐渐占据了主导地
位。同时，科学技术知识及其物化成果的引入，也导致教育设备、教育手段、教育
观念及教育体制的变革，由此而启动并逐步加快了高等教育现代化的进程。
与此同时，高等教育的上述变革也促使其社会职能和角色发生了变化：发展

科学技术开始成为大学的一个基本职能；大学的院系、研究所和实验室逐步成为
国家科学建制的重要组成部分；教学与科研相统一成为大学的指导原则；大学成
为国家科学技术事业的重要方面军。这种转变最早出现在德国。１９世纪初，德国
著名学者洪堡在创办柏林大学时第一次明确提出教学与科研相统一原则，并为德
国的许多大学所遵循。实际上，在１９世纪前的大学，也有学者从事科学技术的研
究，但这多是个人行为，大学本身并未意识到这种研究及其对科学技术的推进是
大学自身责无旁贷的社会职责之一，是洪堡最早明确认识到了这一点，提出了上
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述原则。在这种认识的推动下，１９世纪４０年代，德国的一些大学首创研究实验
室，并以大学普遍建立起现代实验室制度而实现了国家科学的体制化。这是德国
取代法国成为１９世纪世界科学中心的原因之一。美国吸收德国的办学理念而又
有所创新，建立了研究生院、系及与系相对独立的研究所体制，将教学与研究融为
一体。美国科学技术后来居上并处于国际领先地位，与此不无关系。日本科学史
家汤浅光朝曾研究过世界科学中心转移现象，指出近代以来转移的次序大致是：
意大利－英国－法国－德国－美国。有学者研究发现，世界近现代教育史上教育
发达中心的转移次序与此完全对应。这表明，教育发达与科技进步是高度相关
的。实际上，科技教育是科技事业赖以存在和持续发展的必要条件。
由上可见，近现代科学技术与高等教育之间存在着内在的本质联系。科学技

术教育就是二者相互作用、相互渗透的产物，是将二者联结在一起的桥梁。因此，
如果以史学的方式考察科学技术教育，那么，毫无疑问，它既是教育史的研究对
象，也是科技史的研究对象。不论是在教育史的范畴探求教育与社会相互作用的
机制，还是在科技史的范畴寻找科技与社会相互作用的因果关系，都不能忽视科
技教育史的研究。然而，由于种种原因，不论是教育史界，还是科技史界，对于中
国近代科技教育都缺乏足够的关注，尤其是对中国近代高等工程教育的研究更是
特别薄弱，迄今为止尚无一部全面研究此内容的学术专著面世。史贵全博士《中
国近代高等工程教育研究》一书的完成和出版，填补了这一空白。它为拓展科学
技术史、高等教育史学科的广度和深度进行了有益的探索，对科技教育史学科的
建设作出了相当的贡献。由于此前研究的匮乏，本书特别具有建构新知识的意
义，其探讨在学术上充满了原创性。
本书的价值不仅仅在于它的开创性，还在于它的研究特点和具体内容。本书

的研究特点在于宏观叙事和微观分析相结合：一方面对中国近代高等工程教育的
发展历史做全程式的叙写，另一方面对与之相关的一些专题做深入细致的探讨。
这两种方法的有机结合，使得读者既可以把握中国近代高等工程教育的宏观历
程，又可以明白在中国高等工程教育发展过程中一些决定性因素的作用。就全书
来看，作者的这种研究方法是成功的。而且，作者看问题的视角能够深入到社会
因素层面，有效地避免了就事论事，从而使结论更有说服力。例如，２０世纪２０年
代中国高等工程教育一度发展得很快，在讨论出现这一局面的历史原因时，传统
观点认为当时高等工程教育的快速扩张是由于学制的改革，即新颁布的壬戌学制
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放宽了设立大学的条件，允许设单科大学的缘故。作者则认为，之所以出现这种
局面，主要是由于第一次世界大战后，我国工业由步履蹒跚一变而为急速发展，急
需大量的工程人才，这就需要有高等工程教育为之培养；同时，留学生的大批归
国，为高等工程教育的发展提供了相应人才，而国民政府推出的学制改革，则适应
了当时社会需要，为高等工程教育的发展解除了体制上的限制。近代高等工程教
育的快速发展，是这些因素综合作用的结果。显然，作者的分析，比传统观点更为
合理。另外，作者在文中多有言人所未言之处，例如作者对我国近代工科研究生
教育发展轨迹的揭示、对我国近代高等工程教育思想发展脉络的清理、对民国时
期工程教育课程理论研究成果的概括；对一些个案的剖析，如对交通大学的两个
研究所，在系统发掘原始档案资料的基础上，首次做了全面、细致、深入的探讨，等
等。这些，都富有创见，是填补空白之论。
作者具有较高的驾驭复杂研究对象的能力。中国近代高等工程教育头绪繁

多，所涉人物、事件、社会因素等十分庞杂，在中国近代高等工程教育史这一领域
又无现成的研究著作可资参照，作者从事的是“筚路蓝缕，以启山林”的开创性工
作，难度很大。作者横罗旁搜，寻觅汇集了大量的原始文献和相关史料，在材料占
有的广度和深度上取得较大突破，从而在澄清重要史实方面多有创新，在研究的
全面性和系统性方面超过了前贤，从整体上厘清了中国近代高等工程教育的发展
脉络，客观地反映了其在各个历史阶段的发展状况和基本特征，丰富和深化了人
们对中国近代高等工程教育的认识。本书不但使我们得以把握中国近代高等工
程教育发展的全貌，而且对当代高等工程教育的发展也提供了有益的借鉴。
当然，作为一项开创性的研究，本书的内容并未也不可能将中国近代高等工

程教育的全部史实包罗无遗，相信作者在接下去的研究中，会不断给我们提供出
更多的关于中国近代高等工程教育的史实来。中国近代高等工程教育内容庞杂，
涉及面宽，时间跨度大，面对如此庞杂的研究对象，作者能清理到这种程度，获得
这样的成果，实属不易。而且，本书语言平实，叙事清楚，内容扎实，逻辑严谨，评
析深入中肯，体现出作者求真务实、不尚浮华的学术风格。这种文风是值得提倡
的。

关增建　
２００４年２月２日
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书书书

绪　　论

科学技术的发展及其在生产中的广泛应用，要求高等工程教育机构源源不断

地向社会输送高级工程科技人才，同时也为这种教育活动提供了内容、手段和物
质条件。而高等工程教育机构通过培养人才和开展科学研究，一方面为国家的工
程事业及工业建设服务，另一方面也推动着技术科学和工程技术的进步。因为高
等工程院校的毕业生，虽然大部分在工程及工业生产第一线从事设计、试验、制
造、策划、组织实施、经营销售等技术及管理工作，但也有从事技术科学和工程技
术研究工作的，而技术科学和工程技术也是高等工程院校科学研究工作的主要对
象。技术科学作为基础科学和应用技术的中间环节，一方面研究基础科学的一般
原理在各种专门技术领域中的特殊表现，并为其向生产领域的转化创造条件，指
示途径，另一方面将生产领域带普遍性的技术问题提高到理论上来加以研究，为
基础科学提供新的研究课题，从而推动着基础科学的发展。工程技术作为最接近
生产实践的一个层次，一方面为工程项目和生产提供设计方法及工艺流程，另一
方面将工程和生产过程中涉及到的技术问题反馈给技术科学，为其提供新的研究
课题，从而推动其向前发展。
由上可见，高等工程教育与科学技术之间存在着双向互动关系，前者是促进

后者发展的一种重要机制，后者是推动前者进步的动力因素之一。因而，高等工
程教育史作为科学技术教育史的一个分支学科，也就构成了广义的科学技术史的
一个有机组成部分。正因如此，包括工程教育史在内的科学技术教育史在国外的
不少综合性科技史著作或科学社会史著作中往往占有一席之地。我国老一辈的

科学史家，如严敦杰、李俨等［１］也曾关注过中国历史上的科技教育问题，但限于古

代部分。中国近代科技史在经历了长期的冷落之后终于在２０世纪与２１世纪之交
受到了我国科学技术史研究者的普遍青睐。其主要标志是：２０００年，作为中国科
学院知识创新工程项目之一的“中国近现代科学技术发展综合研究”项目开始实
施。这个被称为“是中国科技界和学术界第一次对中国近现代科学技术发展进行
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全面的、综合的研究”的项目，包括３４个二级课题，其中有３个涉及科学教育史，但
未见有关于工程教育史的专题［２］。此外，迄今为止尚未有一本论述中国近现代高
等工程教育史的学术专著问世。
中国高等工程教育诞生至今已近１４０个春秋，其中近代部分长达８０余年。这

８０年是中国高等工程教育在复杂多变的政治、经济、文化背景下建立和初步成长
的时期。这８０年的探索与实践，艰难曲折，错综复杂，涉及工程教育方方面面的
问题，既有成功的经验，也有失败的教训，为后人留下了一份内涵宏富、底蕴深沉
的历史遗产。理清这８０余年的发展脉络，澄清有关问题，不仅具有充实中国近代
科技教育史研究的学理价值，而且，还具有为今天提供历史借鉴的现实意义。因
为这８０年中曾被先辈们关注、探究过的许多问题在今天的高等工程教育中仍然
时有表现，有的还一度成为教育改革的焦点问题。这也是引发笔者选择中国近代
高等工程教育为研究课题的基本动机之一。

一、研究对象的属性和范围

何谓工程教育？其与技术教育有何联系与区别？由于我国高教界对这些问

题的回答不尽相同，因而在研究中国近代高等工程教育时有必要先加以讨论、廓
清。关于工程教育与技术教育的关系，有两种不同的看法。其一认为工程教育属
于技术教育的范畴（为行文方便，简称“相同说”），早在１９４９年１月，国立北京大学
教育系教授陈友松在《战后各国工程教育的借镜》一文中直截了当地说：“工程教
育就是技术教育”［３］。２０世纪８０年代末原国家教委高教二司副司长王冀生研究
员在《高等工程教育概论》一书中指出：“高等工程教育，属于技术教育的范畴，其
主要任务是培养能将科学技术转化为生产力的高级工程技术人才”［４］。其二认为
工程教育不同于技术教育（简称“相异说”），如浙江大学教授王沛民等在《工程教
育基础》一书中分析工程教育的演变过程时指出：“１９世纪中叶以后，工程教育基
本上确定为培养工程师，渐次与培养技工的职业教育相区别”。到了２０世纪３０年
代，工程教育“不仅与职业教育不同，而且与技术教育相区别”［５］。这两种观点孰
是孰非？工程教育与技术教育的关系究竟如？

首先应指出的是，“相异说”所说的技术教育与“相同说”所说的技术教育所指
的对象不同，前者指的是由中等专业学校和职业高中所实施的以培养中级技术人
才（在工程人才系列中通常称之为技术员）为目标的教育，后者指的是由大学和专
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门学院承担的旨在培养高级技术人才（在工程人才系列中称之为工程师）的教育。
显然，二者在教育体系中分别属于中等教育和高等教育两个不同的层次。因此，
“相异说”所说的技术教育毫无疑问有别于工程教育，因为工程教育属于高等教育
的范畴（虽然我国经常用“高等工程教育”这一术语指称高等工科院校所实施的教
育，但是，对中等专业学校和职业高中所实施的以培养工业建设和工程事业所需
要的技术员和技术工人为目标的中等教育却不冠以中等工程教育的称谓，因而工
程教育与高等工程教育实际上是同义语。）那么，“相同说”所指的技术教育也属于
高等教育的范畴，其与工程教育是什么关系呢？为了找到问题的答案，有必要先
探讨工程和技术两个概念的联系与区别。
关于工程的概念，国内外工程学术界的理解不尽相同，较有代表性的观点有

以下几种：
（１）工程即技术。按照《简明大英百科全书》（１９９５）的定义，工程是“应用科学

知识使自然资源最佳地为人类服务的一种专门技术”。
（２）工程即应用科学。按照《辞海／工程技术分册》（１９８７）的定义，工程是“将

自然科学的原理应用到工农业生产部门中去而形成的各学科的总称。这些学科
是应用数学、物理学、化学、生物学等基础科学的原理，结合在科学实验及生产实
践中所积累的技术经验而发展出来的。其目的在于利用和改造自然为人类服务。
如土木建筑工程、水利工程、冶金工程、机电工程、化学工程、海洋工程、生物工程
等。”

（３）工程是一种实践活动。一位西方学者（Ｒｏｇｅｒｓ）在１９８３年就明确指出：工
程“是组织设计和建造人工物以满足某种明确需要的实践活动。”［６］清华大学罗福

午教授在１９９９年发表的一篇论文中给出了“工程的完整概念：工程是运用科学原
理、技术手段、实践经验，利用和改造自然，生产、开发对社会有用产品的实践活动
的总称。”［７］

上述第３种观点近来得到了越来越多的学者的认可，认为它揭示出了工程的
本质属性。第２种观点把工程等同于工程学，将工程这种有强烈实践性的活动，
视作知识形态的东西，失之偏颇。至于第１种观点是否允当，则需要对技术的概
念作一番考察才有可能作出评判。
技术的概念很复杂，其内涵的多重性特征决定了给它下定义是颇为困难的。

不少技术哲学家认为，为了深入理解技术的本质，必须明确技术的范畴和目的。
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美国技术哲学家Ｃ．米切姆说，技术的基本范畴是活动过程，而人类的活动一般分
为两类，即制造活动和行为活动，技术过程只能指前者［８］。近年来被科学技术哲
学界普遍接受的关于技术概念的“技术整体说”认为，技术既包括主体要素（技能、
经验、科学知识），也包括客体要素（天然物、人工物）；既是静态的实体，也是动态
的过程［９］。英国科学技术哲学家卡尔·波普尔认为，技术的目的是控制和掌握世

界，技术的过程是人类的意志向世界转移的过程［１０］。基于这些见解，我国科学技
术哲学家刘大椿将技术的本质概括为：“人类在利用自然、改造自然的劳动中所掌
握的各种活动方式、手段和方法的总和”。他认为：“技术的本质决定了它具有双
重属性，其自然属性表现在任何技术都必须符合自然规律，其社会属性则表现在
技术的产生、发展和利用要受社会条件的制约。”［１１］

由以上论述可以看出，工程和技术二者间存在着许多共性 ，有极为密切的联
系。正如王沛民等学者所概括的那样：工程和技术同属于实践范畴，它们的目的
都在于改造世界，本质上反映着人对自然的能动关系。工程是改变自然物的运动
形式和状态的实践过程；存在于工程中的技术（即工程技术）是推动工程实践的一
种有力手段。［１２］

尽管工程与技术无论在范畴还是在目的方面都是相同的，但二者是有区别
的。我国工程教育界的许多学者认为：工程不等于技术；工程问题除有技术问题
外，还涉及政治、经济、文化、艺术、环境等方面的非技术问题。不过，这种观点就
工程本身来看无疑是正确的，但从工程与技术比较的角度来看，则有失偏颇。因
为它忽视了技术的社会属性。如前所述，技术活动同样要受到各种社会因素的制
约，不考虑社会条件和社会效应的技术活动在现代社会是不可能的。应该说，工
程与技术的区别不在于只有前者存在社会制约性，后者可以不涉及社会问题，而
在于二者受社会制约的程度和方式有所不同而已。由于工程往往是在特定的时
间、地域和条件下实施建设项目，向社会提供具体的工程产品或服务，因而较之于
技术，它所受的社会制约因素更多，更讲求经济效益和综合平衡，更注重理解社会
与人的需要。
在探讨工程和技术的关系时，需要特别指出的是，技术广泛存在于人类实践

活动的各个领域。人类的每一种实践活动几乎都有相应的技术，如医疗技术、养
殖技术、军事技术、教育技术等等。而作为工程的基本要素的工程技术只是人类
技术体系中的一个门类。
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既然工程和技术有着相同的范畴与目的，作为工程及工程教育基本要素的工
程技术又是技术体系中的一个门类，这就意味着技术教育是可以涵盖工程教育
的，工程教育属于技术教育的范畴。为了清楚起见，下面再作进一步说明。
对于现代科学技术体系，现在较为普遍的观点是将其分为三大门类或三个层

次。对于前两类，学术界的看法几乎完全一致，即：第一类，基础科学；第二类，技
术科学；第三类是直接为改造自然服务的、最接近生产实践的科学技术门类，在这
一层次上已体现出科学和技术的紧密结合，以致难以将它们截然分开。因而目前
对其称谓尚不统一，主要有三种称谓：１．工程科学；２．工程技术；３．应用技术。笔
者以为，第三种称谓较为妥当。因为前两种称谓存在这样的缺陷：或者使工程概
念泛化，或者将工程领域之外的其他应用科学或应用技术排除在科学技术整体系
统之外。持“工程教育属于技术教育的范畴”这种观点的学者们认可的是第三种
称谓，他们也是在对科学技术整体系统作如此分类的前提下对高等教育进行分类
的。如张光斗、王冀生等工程教育学者认为：高等教育，“按其性质划分，可以分为
科学教育和技术教育两种”。高等理科教育属于科学教育的范畴；“高等工程、农
林、医药教育，是以技术科学作为主要的学科基础，以应用技术为主要专业内容，
以培养技术科学和应用技术的研究、开发和应用人才为目标，属于技术教育的范
畴。”“高等工程教育，作为一种技术教育，有两个基本特征：一是以技术科学为其
主要学科基础，以应用技术为其主要专业内容，以此与科学教育相区别；二是以工
程应用为其主要服务对象，以此与农林、医药教育相区别。”［１３］

值得指出的是，认为“工程教育属于技术教育的范畴”的学者们并没有排除工
程问题中的所谓非技术方面的内容。在他们所设计的高级工程技术人才培养方
案中，除了基础科学、技术科学、工程技术三类课程外，也安排了占有相当比例的
人文、经济及管理类课程。这与认为工程教育有别于“技术教育”的学者们所设计
的课程体系是一致的。
至此，我们可以肯定地说，“高等工程教育属于技术教育的范畴”这一论断有

充分的依据，毫无疑问可以成立。
高等工程教育分专科、本科、研究生教育三个层次。实施高等工程专科教育

的机构，在清末学制中为高等工业学堂，民初改为工业专门学校，１９３１年又改称工
业专科学校；实施高等工程本科教育的机构，清末为工科大学（相当于后来的工学
院），民国时期为大学内的工科（后改为工学院）和独立工学院。高等工程研究生
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教育，清末学制设有相应的机构，但未曾实施，民国时期由大学或独立工学院的工
科研究所承担。
以上分析了本文研究对象的属性和层次，从概念的内涵上界定了研究的范

围。下面从时空两个维度上对研究对象做进一步说明。
从时间维度而言，洋务运动初期我国出现了培养工程技术人才的学校，１８６６

年福州船政学堂的建立标志着我国高等工程教育的产生，以此为研究的上限，下
限则断至１９４９年国民党政府败亡台湾，时间跨度达８０余年。其间虽经历了晚清
政府、南京临时政府、北洋军阀政府、国民党政府几个政权的更替，但中国社会的
半殖民地、半封建性质基本未变；中国的资本主义工业历经波折，虽有一定发展，
但离工业化的目标尚远。正因如此，近年来我国史学界已放弃了将１８４０年以来
的中国近代史的下限定在１９１９年的传统观点，而采用以１９４９年为下限的断代法。
由此来看，本书所研究的这８０余年的高等工程教育史属于中国近代史的范畴。
从空间维度及教育主权或行政的主导性质而言，本文研究范围限于清政府及

中华民国政府直接统辖下的高等工程教育事业。实际上，在民国时期，在国民政
府统辖区域及学制系统之外，中国境内还存在着其他政权统辖下的高等工程教育
活动。中国共产党独立自主领导下的抗日民主根据地和解放区的高等学校，虽然
以培训军事、党政、教育、文化方面的干部为重心，但也有两所学校创办了高等工
程系科。其一为延安自然科学院，该院１９４０年９月在延安成立时，设有物理、化
学、地矿、生物四系，１９４３年划归延安大学领导后，物理、化学两系于１９４４年６月
分别调整为机械工程系、化学工程系，成为中国共产党人创办的最早的高等工程
系科［１４］。两系学制均为３年，除学习政治理论课外，共同课程有数学、物理学、普
通化学、绘图、外国语；分系专修课程：机械工程系有力学、材料力学、工程材料学、
工艺学、机械原理及原件、原动机学、建筑学、机械设计、电工学、工厂管理；化学工
程系有定性分析、有机化学、理论化学、普通地质学、工业化学、定量分析、工业分
析、化学工程、工厂管理等［１５］。１９４４～１９４５年，机械工程系设两个班，计有学生４２
人；化学工程系也设两个班，计有学生５３人［１６］。１９４５年、１９４７年先后迁河北张家

口、井陉，并改名为晋察冀边区工业专门学校、工业学校［１７］。其二为１９４５年１２月
创办于河北邢台的北方大学，该校设有７个学院，工学院为其中之一。在解放战
争动荡不安的环境下，工学院在两年多的时间内搬迁了６次，直到１９４８年与晋察
冀边区工业学校合并为华北大学工学院后，才开始“从短期训练班性质的机构向
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真正的大学”工学院转变［１８］。此外，“九一八事变”后，东北三省沦丧；“七七事变”

后，华北、华东等大片国土陷于敌手，在日本侵略者及其所扶植的汉奸政权统治区
域内所建立的奴化教育机构中，也有一些高等工程院校，如伪满区的奉天工业大
学、哈尔滨工科大学、新京工业大学等。由于本文旨在研究在当时能代表中国国
家的中央政府的教育制度和政策统一调控之下、处于主体地位的高等工程教育事
业，故前述根据地、解放区、沦陷区的高等工程教育活动在正文中均未涉及。

二、史料概况

史学研究的深入有赖于资料的发掘和整理。清末民国时期的高等工程教育

史料很丰富，虽然迄今尚无专题史料汇编面世，但在已出版的教育史资料中可以
找到关于高等工程教育的一些基本史料。早在１９２８年，中华书局出版了舒新城
编辑的《近代中国教育史料》４册；１９６１年，人民教育出版社将其重新整理，出版
《中国近代教育史资料》３册，其中收录的清末民初历次学制改革文献含有关于高
等工程教育科系及课程设置等史料。１９７２～１９７６年，日本学术振兴会出版了多贺
秋五郎编辑的《近代中国教育史资料》（１９０２～１９６０年）３册，该书复印、辑录的清
末民国教育诏谕、奏议、法令和规程也载有高等工程教育制度方面的资料。１９８３

～１９９３年，华东师范大学出版社印行朱有 主编的《中国近代学制史料》４辑；

１９９１～１９９４年，上海教育出版社发行了由陈元晖主编的《中国近代教育史资料汇
编》１１册，这两种书取材范围较广，除学制文献外，还收录了不少办学实况资料，其
中包含清末民初若干高等工程院系历史沿革、课程和教学方面的史料。然而，上
述４种史料集，除多贺秋五郎主编的以外，均采用中国近代史或近代教育史的传
统断代观点，将时间下限定在１９１９年“五四”运动或１９２２年壬戌学制颁布，故２０
世纪２０年代以后到１９４９年的史料均在各书选录范围之外。所幸的是，中国第二
历史档案馆在２０世纪末编辑出版的《中华民国史档案资料汇编》弥补了这个缺
憾，从该书教育分册中可以找到１９１２年至１９４９年间关于高等工程教育制度、办学
实况、科学研究等方面的不少史料。此外，天津大学、上海交通大学与西安交通大
学、西南（唐山）交通大学、清华大学、南开大学、东南大学、湖南大学、重庆大学、武
汉大学等校出版了校史资料或校史，如《北洋大学—天津大学校史资料选编》、《交
通大学校史资料选编》（第一卷、第二卷）、《清华大学史料选编》、《国立西南联合大
学史料》、《南开大学校史资料选》、《湖南大学校史》、《重庆大学校史》、《武汉大学
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校史简编》，等等。其中分别收录了各校工程院系的许多史料。
上述资料的整理、出版，无疑为近代高等工程教育史研究提供了便利。然而，

与散藏在全国各地档案馆，特别是有关高校档案馆中的大批原始档案及清末民国
时期报刊上登载的反映工程教育学者的思想、主张及工程院校办学状况的文献相
比，已出版的史料只不过是“冰山之一角”。因此，在现阶段欲对中国近代高等工
程教育史进行系统深入的研究，并在广度和深度上突破已有的研究成果，其先决
条件之一是：除了凭借良好的理论素养充分消化、利用已整理出版的史料外，必须
深入发掘、系统整理那些尚在档案馆、图书馆中“沉睡”的文献。

三、已有的研究成果及尚待深入研究的问题

关于中国近代高等工程教育的研究，学术界所做的工作不多，已有的研究成
果寥寥可数。就笔者目前所知，关于该课题的最早的文章是１９３６年时任北洋工
学院院长的李书田发表的《四十年来之中国工程教育》，该文以１８９５年（北洋工学
院前身天津中西学堂建立于此年）为中国工程教育的起点，简要回顾了其在此后

４０年的发展历程，着重描述了１９３０年代中期的状况［１９］。新中国成立前另一篇较
重要的中国高等工程教育史文章是１９４２年时任“教育部”部长的陈立夫的《三十
年来之工程教育》，此文先追溯清末工程教育的沿革，“进而论民国三十年之工程
教育”；注重工程教育的制度兴革和有关政策法规的实施状况及效果是该文的一
大特点［２０］。新中国成立后关于该课题的论文主要有：１９８８年汪广仁的《近代中国

前期的工程技术教育与技术发展》［２１］；１９９３年刘文渊、欧阳军喜的《旧中国高等工

程教育纲要》［２２］。前文叙述了清末初、中级技术学校和初创的高等工程技术教育
的发展过程，并分析了其历史地位；后文分缘起、形成、工专发展与‘改大’、提倡理
工等四个阶段，对中国近代高等工程教育作了粗线条式的考察。除了这些期刊论
文外，还有一些中国科技史、教育史和工程教育学之类的专著也涉及中国近代工
程教育史，但大多是附带提及，或仅涉及局部问题，或概略介绍沿革，仅有吴熙敬
主编的《中国近现代技术史》专辟一章叙述１９世纪６０年代至２０世纪末的中国工
程技术教育［２３］。
自２０世纪６０年代起，欧美、日本的一些学者开始介入中国近代高等教育史的

研究，成果迭出，但迄今未见关于中国近代高等工程教育的专题论文及专著。
总之，我国学者在这一领域已做了一些研究工作，为以后的研究奠定了一定
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基础。然而，已有的成果与这一课题的价值及丰富蕴含相比，显得十分薄弱。其
缺欠主要表现为：迄今尚无专题学术著作问世；以单篇论文和综合性著作中的章
节形式发表的成果，多限于对中国近代高等工程教育的历史沿革与各个时期发展
状况的介绍，对其产生、发展的社会条件、动因和成效，有关制度政策的利弊得失
等问题则缺乏深入的分析；作为完整的工程教育史重要组成部分的一些课题，如
工程教育思想、工科院校的科学研究、工科研究生教育等几乎无人涉足，研究成果
几近空白。造成这种状况的原因之一是对史料的利用远远不够。已有的研究成
果，尤其是１９４９年以后发表的著述所依据的主要史料几乎都来自那几种为高教
史研究者所熟知的文献，不但没有发掘第一手档案资料与期刊论文，而且连２０世
纪７０年代之后整理出版的多卷本的史料汇编的利用也很不充分。这就决定了以
往的研究工作难以获得原创性的研究成果，同时也给继起的研究者留下了不少空
白和尚待深入探讨的问题：

（１）中国高等工程教育产生于什么年代？以哪个技术教育机构的创设为其诞
生的标志？该机构在教育体系中处于什么层次？我国教育史学界对哪所学校为

中国近代第一所高等学校存在不同说法，而中国最早的几所新式教育机构多以工
科为主。因此，这些问题的答案与中国高等工程教育乃至整个高等教育的起点问
题的解决直接相关，但已往的研究并没有在分析论证的基础上对上述问题作出回
答。

（２）南京国民政府推行“注重实科”的高等教育政策，其原因何在？实施过程
怎样？效果如何？如何评价其历史意义？

（３）在办学环境极度恶劣、物质条件极端困难的抗日战争时期，中国高等工程
教育不但没有萎缩，反而在规模上有很大扩张，那么，它的人才培养质量如何？造
成这种发展状况的原因何在？

（４）教育思想是教育实践的先导也是对它的反映。在中国近代长达８０余年
的历史中，高等工程教育思想经历了怎样的发展演变过程？其主要内容是什么？
茅以升、梅贻琦、刘仙洲等著名工程教育家提出了哪些工程教育见解和主张？有
何历史意义与现实借鉴价值？

（５）中国高等工程院校的科学研究是如何体制化的？在各个不同的历史阶段
其状况如何？作为中国第一个高校科研究机构的交通大学研究所，其组织制度、
管理和运作模式有何特点？有哪些成功的经验？在中国科学研究体制化过程中
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