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教育的目的并非是告知后人存在什么或会

存在什么，而是晓喻他们如何让精神充盈人生，

如何与“你”相遇。

———马丁·布伯
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绪 论

对话：语文教学的新观念
再哉宰耘晕 允陨粤韵载哉耘 阅哉陨匀哉粤蕴哉晕·再哉宰耘晕 允陨粤韵载哉耘 阅哉陨匀哉粤蕴哉晕

我们的语文教学在圆园世纪经历了由“训诲———驯化型”到

“传授———训练型”的巨变。对于语文素质教育来说，“训

诲———驯化型”教学当然无用武之地；由于语言素质主要不是由

所谓语文基础知识通过训练转化而来，“传授———训练型”教学效

果也并不见佳。我们认为，听说读写实质上都是一种对话活动，听

说读写能力实质上都是一种对话能力。它主要来自学生自身在听

说读写活动中的对话实践。语言素质实质上是人在对话活动中所

应有、必有的素养，它以“前理解”———语感为核心，包括从事对话

活动的动机、倾向、态度、品格、知识、技能等等。因而语文教学活动

就必然是也应该是一种对话活动，必须实现向“对话型”的转变。

对话是人们日常言语交际中常见的现象，但此所谓“对话”，

既不能理解得过于宽泛，以为凡是甲问乙答都是对话，对话双方必

须是平等的、真诚的、合作的，其结果必是双方都能通过对话而臻

于一个新的精神境界；但也不能理解得过于狭窄，以为只有甲问乙

答才是对话，甲问乙答固然是对话的典型样态，作讲演、写文章或

听演讲、读文章等也可以具有对话性，正如巴赫金所说的那样，只

要说者和听者、作者和读者之间具有“同情和反对的关系、肯定和

补充的关系、问和答的关系”，处于“相互作用”的状态之中，也应

当看成是对话。

一个文本总是有许多地方意义有待确定，又在许多地方留有
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空白，处处在召唤读者把它确定下来，填补起来。这样就构成了文

本与读者的对话关系。萨特说得好：“阅读，从一开始起，意义就没

有被包含在字句里面，因为，恰恰相反，正是意义使我们得以理解

每个词的含义；而文学对象虽然是通过语言手段才得以实现，它却

从来也不是在语言里面被给予的，相反，就其本性而言，它是沉默

和对语言的争议。”淤是的，文本中的语言是在沉默着。“在我的后
园，可以看见墙外有两株树，一株是枣树，还有一株也是枣树。”它

在说什么？它实在无可奉告。它是告诉我们他的后院有两棵枣树

吗？未必吧！———这正是对于语言的争议。正如伽达默尔指出的：

“理解某个写出来的东西不是再生产某种过去的东西，而是共有

一个现在的意义。”于“过去的东西”———原意，也许连作者本人都

难以“再生产”，更何况处于另一时空中的读者。意义是读者的语

感和知识“内存”跟文本言语碰撞———对话的产物。“释义的文字

是释义者的文字”盂，读解作品，就是读者与作者、与文本在对话中
全方位、多角度相互交流的过程，在读者的感知、悟解中，作者、文

本和读者真正打成一片，成为一个你中有我，我中有你的整体。阅

读，就是提问、回答，质疑、反驳，肯定、否定，赞许、批评，补充、延

伸，等等。注意、感知、思维、联想、想像全都由于文本的提示在协同

活动。

听说读写可以是也应该是对话，都具有对话的共通性。叶圣陶

早就说过，写（在实质上）就是用笔说，尽管口头语言和书面语言

有诸多的不同之处。读，应该说也就是用眼睛听。说写和听读，我们

过去往往习惯于把它们区分为输出和输入两种类型，其实从对话

的角度看，听，固然是“听你说”，但同时也是“我在说”，正由于

淤柳鸣九著：《萨特研究》，中国社会科学出版社 员怨愿员年版，第 苑页。 于［德］
伽达默尔著，洪汉鼎译：《真理与方法》（下），上海译文出版社 员怨怨怨年版，第 缘园员页。
盂［德］伽达默尔著，兰金仁译：《批评的循环》，辽宁人民出版社 员怨愿苑年版，第 愿员页。
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“我在说”，才能真正“听你说”，因为听，必须从听者的“前理解”

———语感出发，给出与之相反应的图式，通过同化、顺应，才能听

懂。输入的同时在输出，输出的同时也在输入，两者交互作用。为什

么一千个读者有一千个哈姆雷特呢？就好像不同的演奏家演奏贝

多芬的《命运》，效果必然有所差异一样，虽然他们眼中的乐谱是

一样的，但演奏家的感情必然不尽相同。当然，由于所根据的毕竟

是同一乐谱，他们演奏的《命运》都有基本的一致之处，决不可能

演奏成《田园》。演奏，是一种创造性活动，虽然依的是一个样，但

画出来的“葫芦”总是融入了自己独特的理解。所听和所读的对

象———言语作品，只是一种“潜在的文本”，经由听者和读者的说

和写，才能转化为“现实的文本”，转化的过程就是听者和读者根

据所听、所读的“蓝图”实现为“建筑物”的过程，亦即听者和读者

说和写的过程。而说和写，由于是和听者、读者的对话，说者和写者

在说和写的时候，都不能没有“听者———读者意识”，不管是向他

们提出一个问题，或是对他们的某个问题作出回答，都已经把与他

们的关系，对他们的认识、态度等等“考虑”在内了，尽管有时这种

“考虑”并不自觉。质言之，作为对话的说和写，已经有听者和读者

参与其中。那种不管听者、读者的说和写，就不是真正意义上的

“对话”，就不可能和听者读者真正合作，也不可能取得“对话”的

效果。等而下之，没有听者意识、读者意识的说者、写者，由于“目

中无人”，也就不会把听者读者看成是平等的对话者，甚至根本没

有真诚可言。例如“诱骗”就是把对方看成一个傻瓜，“训斥”则把

对方看成奴隶、奴才，起码低“我”一等，等等。

《学会生存》指出：“很久以来，教育的任务就是为一种刻板

的职能、固定的情境、一时的生存、一种特殊行业或特定的职位作

好准备。教育灌输属于古旧范畴的传统知识。这种见解至今仍然十

分流行。然而，那种想在早年时期一劳永逸地拥有一套终身有用的

知识或技术的想法已经过时了，传统教育的这个根本水准正在崩

3

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com



论

语

文

教

学

对

话

溃。现在不是已经到了寻求完全不同的教育体系的时候了吗？”淤

“寻求完全不同的教育体系”，对于语文学科来说，就是扬弃“训

诲———驯化”、“传授———训练”，走向对话。语文教学作为对话，

它由多个对话者（教师、学生、课文、教材编写者等对话者的多重

对话———教师和学生之间、学生和课文之间、学生和他的听者读者

之间、学生和教材编写者之间、学生和学生之间、教师和课文之间、

教师和教材编写者之间的对话）相互交织而成。其中主要是师生

之间的对话，它不是向学生灌输自己对文本的理解，传授应当如何

写作的套路，等等，而是启发、引导学生和“他者”对话；再是学生

和“他者”的对话———学生作为读者，“他者”是文本；学生作为说

者、写者，“他者”就是听者、读者；学生作为反思的“自我”，“他

者”就是现实的“自我”。这是教学活动的主体。多个对话者之间，

多重对话之间相互碰撞、相互推动、相互补充、相互促进，不断进入

新的精神境界。学生正是在这种对话中学习对话、学会对话。

语文教学之所以要实现这一转变，从根本上说是为了培养人

的需要。《共产党宣言》指出：“每个人的自由发展是一切人的自

由发展的先决条件。”人正是在与人的关系中“变成”人的，“自

己”———“我”是和他人———“你”“他”同时出现的，所以人是社

会的存在物，“我”必须有“他人”作为对象，必须以“他人”这一

对象确证“我”的存在。“我”在何种程度上把“他人”当作人的对

象，同时也就在这一程度上确证“我”自己是一个人。人是对象性

的存在物。巴赫金说得好：“一个意识无法自给自足，无法生存，仅

仅为了他人，通过他人，在他人的帮助下才展示自我，认识自我，保

持自我。最重要的构建自我意识的行动，是确定对他人意识（你）

淤联合国教科文组织国际教育发展委员会编著，华东师范大学比较教育研究所
译：《学会生存》，教育科学出版社员怨怨远年版，第怨愿页。
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的关系。”淤这完全符合马克思关于语言的如下论断：“语言是一
种实践的，既为别人存在并仅仅因此也为我自己存在的、现实的意

识。”于人的自我意识、主体意识———他人意识是在和他者的对话

中生成发展起来的。作为对话形式的听说读写是人之所以成为人

的基本需要和基本方式。

我国的语文教学一直重视学生的读和写，后来又加上听和说。

关键不在于听说读写这些外显行为本身，而在于对听说读写的性

质、功能的不同认识。训诲———驯化型教学把它们当作学生学道明

理的途径，传授———训练型教学则把它们当作学习使用语言的知

识技能技巧的途径。两者都把教学看作单向的授受活动，都不是对

话的过程。我们曾经非常重视并且现在仍在强调学生在听说读写

活动中的主体性。这无疑有其积极的正确的一面，缺陷在于它有一

个错误的前提，即把听说读写的对象当作一个消极被动地等待主

体去把握的客体。因有这一客体的存在，主体才成其为主体。例如

读，学生作为读者是所读作品的主体，所读作品则是客体，意义已

经先验地存在其中，正如桃子已经生长在桃树上，只是有待读者去

采摘而已，倘若有的读者如学生力有未逮，则可由教师先行采摘下

来，然后把它传递给学生。“道”和“业”就是这样的桃子，教师的

职责就是传道、授业，教学活动就是传授和接受的过程。其实，这并

不符合阅读的客观实际。现代哲学解释学认为，阅读是“把一种意

义关系从另一个世界转换到自己的世界”盂，“转换”非“自己”莫
办，正如可以请人代买电影票，却不可能由别人代看电影、代自己

为之感动一样。意义的生成是读者与文本相互作用即碰撞、交流和

淤［俄］巴赫金著，白春红、顾亚铃译：《陀思妥耶夫斯基诗学问题》，三联书店
员怨怨圆年版，第 猿源源页。 于《马克思恩格斯选集》（第一卷），人民出版社 员怨苑圆年
版，第 猿缘页。 盂［德］伽达默尔著：《解释学》，见《哲学译丛》，员怨愿远年第 猿期，第
圆页。
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对话的过程，读者不在阅读的过程中参与意义的生成，对他来说就

毫无意义可言。读者与文本，互为因果，互相制约，意义有一个生成

过程，是不确定的、相对的、因人而异的。也就是说，文本对读者来

说，不是客体，而是主体，阅读是两个主体的相遇相知，即对话。学

生作为读者，相对于成熟的读者，自然有其稚嫩的一面，这就需要

较为成熟的读者———教师的导引、启发、推动、帮助，教师这种作用

也是在和学生的对话中实现的，并且在这种对话中受益。阅读具有

双主体的主体间性，阅读教学则具有多主体间性。阅读教学如此，

说写教学也不例外。

对话型教学观念之新，主要体现于如下四个方面：首先是相对

于传统观念重学生的接受，对话型重学生的感悟。训诲———驯化型

教学认为意义是可以被灌输的，传授———训练型教学认为意义是

可以被传授的，而对话型教学则认为意义是在对话中生成的。这一

观念在我们古人的论述中已可见其端倪，如：

作者用一致之思袁读者各以其情而自得遥渊王夫之叶船
山遗书曳冤
杜甫似司马迁而不繁一辞袁正欲使自得耳遥 渊刘熙载

叶艺概曳冤
夫境界呈于吾心而见于外物者袁皆须臾之物遥惟诗人

能以此须臾之物袁镌诸不朽之文字袁使读者自得之遥渊王国
维叶人间词话曳冤

对话型教学，学生首先是一个读者、听者、说者、写者，即听说

读写的主体，他正是在听说读写的活动中不断“自得”而成长起来

的，教学———对话只是为学生之自得创造最好的环境，最大的空

间，最具可能性的契机而已。

其次，相对于传统观念的重训练，对话型教学重的是实践。雅
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斯贝尔斯认为训练“与训练动物相似”，“训练是一种心灵隔离的

活动。教育则是人与人精神相契合，文化得以传递的活动。而人与

人的交往是双方（我和你）的对话和敞亮，这种我和你的对话关系

是人类历史文化的核心。可以说，任何中断这种我和你的对话关

系，均使人类萎缩。如果存在的交往成为现实的话，人就能通过教

育既理解他人和历史，也理解自己和现实，就不会成为别人意志的

工具。”淤而实践，则是人作为人的生活实践，在语文生活中则是对
话实践。基于他的生活之流中与人交往沟通的需要，理解他人从而

理解自己的需要，本身就是他的生命活动、精神活动。即使一个人

在生活中感到疲惫，感到厌倦，他也有向别人诉说这种疲惫、厌倦

的需要。契诃夫的著名短篇《苦恼》，题词就是：“我拿我的烦恼向

谁去诉说？”小说描写车夫姚纳·波达波夫想要找人说一说他因儿

子病死带来的伤心、苦恼。遗憾的是他始终没有找到一个可以与之

对话的人，最后他只得把他的马当作倾诉的对象，“姚纳讲得有了

劲，把那件事的经过统统讲给它听了”。《左传》上说：“人之所以

为人者，言也。人而不能言，何以为人？”人，就是一个言说者，即使

他不愿向人言说，他也必须对自己言说。离开言说，人的精神将掉

入一个黑暗的深渊。莱辛在《汉堡剧评》中说：“对于任何一种热

情，每个人都有他流畅的语言。只能由自然所启发，是在任何学校

也学不到的。”这后一句说得也许太绝对了一些，这要看学校怎么

教的，但可以肯定的是，训练肯定不起任何正面的作用，它所能起

到的只是反面的作用。

第三，相对于传统观念重听说读写的技能技巧，对话型教学更

重视学生听说读写的动机、意向、态度。传统观念由于仅仅把语言

当作一种工具，如何使用这一工具技术技能当然也就成为关注的

中心，如听读如何提取要点、把握中心等等，说写如何遣词造句、谋

淤［德］雅斯贝尔斯著，邹进译：《什么是教育》，三联书店 员怨怨员年版，第 圆页。
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篇布局等等。其实，听说读写的动机、意向、态度更为重要。这不但

是由于纯真的动机、美好的意向、诚恳的态度是对话获得成功的不

可或缺的首要条件，还由于它是言语作品生成和理解的积极力量，

在听说读写过程中起着主导作用。一个真诚的对话者，不但他的真

诚本身就是一种魅力，而且还能使他说得更好，听得更真。当然我

们并不否认和排斥技术层面种种因素的作用，但是一个虚伪的能

说会道者和一个拙于表达的真诚者相比，人们总是欢迎后者而不

会青睐前者的，孔子甚至认为“巧言令色鲜矣仁”。

尤其是在说写教学中传统观念往往只重学生言语的内容和形

式，如它的内容是否正确无误，文体是否符合规范等等，至于他说

的写的是不是真话、他的心里话，可以不管不顾。更有甚者，有的教

师重视的只是学生所说所写的是否入格、入套，似乎模式、套子重

于一切，高于一切。“舍弟江南殁，家兄塞北亡”，一看对仗工整、平

仄协调，就认为是好作品，其实他的弟弟还活得好好的，而且他也

根本没有“家兄”，但这不要紧，只要考中就一切都好了。不过，从

国家、民族培养什么样的人这一根本宗旨看，也许一切就都完了。

因此，对话型教学首先关心的是学生是不是守住了说真话、不撒谎

这一社会伦理道德的底线。对话，必须真诚，说什么尤其是怎么说

当然必须讲究，但只有真诚，讲究所说所写的内容和形式才有意

义。

第四，相对于传统观念重结果轻过程，对话型教学既重结果更

重过程。由于驯化型教学的目的是灌输道理，传授教学的目的是传

授知识，都必然地重视结果，而把过程仅仅看成是达到目的的途

径，获得结果的手段，尽量缩短、尽量简化。李维鼎先生的《语文言

意论》一书就传授型的阅读教学轻过程重结果的具体表现进行了

如下描述：一是诵读不足，分析介入太快；二是咀嚼不足，结论说出

太快；三是讨论不足，分歧消解太快；四是欣赏不足，理性说明太
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淤李维鼎著：《语文言意论》，上海教育出版社圆园园园年版，第圆猿源—圆缘远页。

快；五是整合不足，阅读结束太快，归起来便是“过程”展开不足，

“结论”得出太快。淤对话型教学由于它的目的主要是让学生在对
话的过程中学习对话、学会对话，目的体现于过程，因此重过程是

必然的。由于并不指望得出完全一致的结果，许多分歧就不一定要

加以消除。结果一般并不具有战略上的价值，好比猜谜语，如果旨

在培养猜谜语的能力，某一谜语的谜底也就不必十分在意。但由于

结果是某一过程的结果，因而也就不应无视它的意义。
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