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1．社会科课程（Social Studies）的涵义

    有关中小学社会科课程，各国的情况与演变都较复杂。

    在美国，全国社会科协会（National Council for the So-

cial Studies）采纳以下的定义：社会科学习（Social Studies)

是为了提升公民能力的、关于社会科学和人文学科的综合性

学习。在学校的计划中，社会科课程由多种地位同等的、而

且成为体系的学科领域所组成，这些领域来自于人类学、考

古学、经济学、地理学、历史学、法学、哲学、政治学、心理学、

宗教和社会学等。社会科课程贯穿于从幼儿园到12年级的

整个学校教育。对社会科课程的界定，远比单一的传统意义

上的学科如历史或地理复杂，原因有二。其一，社会科课程

内容是多样化和综合性的；其二，社会学科的课程结构亦是

多样化的，有时就称为一门“社会科”，有时却是数门分离的

课如历史、地理等。〔‘〕

    在日本，社会科教育旨在促进学生对社会的了解，从广

阔的视野出发，多方面、多维度地进行考察，加深对日本国土

和历史的理解与热爱，培养作为存在于国际社会民主与和平

国家的建设者所必需的公民素质。根据日本文部省1998年

颁布的社会科学习指导要领和中小学课程计划，小学3-6

引论



年级开设“社会”课，初中三个年级的“社会科”，由地理、历史和公民

领域组成。高中则设置“世界历史”、‘旧 本史”和“地理”科等。〔幻

    在俄罗斯，有关社会学科的课程由“周围世界”、“历史”、“地理”

和“社会常识”构成。其中，“周围世界”（还有“自然”）在2-7年级开

设，“历史”在 8-12年级开设，“地理”在9-12年级开设，“社会常

识，，在6,7年级和11,12年级开设。(3J

    在我国，自19世纪末洋务派官僚盛宣怀创办南洋公学师范院

（设有附小）以来，中小学社会学科课程及其结构屡有变化。在这

100多年的时间内，有时分科设课，则为历史、地理、公民等；有时合

而为一，则为社会科。世纪之交，第二轮课程教材改革开始启动。小

学阶段普遍设置“社会”课（或“品德与社会”）；中学阶段的社会学科

课程呈现多样化趋势，有分科设置的“历史”课和“地理”课，也有综合

型社会科课程。

    根据上述四国中小学社会学科课程状况，可以对“社会科”的涵

义求得一些规律性认识：

    第一，社会科是社会学科领域的知识系统在中小学教育中呈现

的一种课程形态，这是共性。

    第二，社会科的课程形态又是多种多样的，具有差异性。有时是

一门课程，如“社会”课，这在各国的小学阶段较为普遍。有时是数门

单独设课的联合型科目，如日本初中阶段在“社会科”下分设历史、地

理与公民的领域。有时又是一门综合型课程，如俄罗斯的“社会常

识”，以及中国初中阶段的“社会”课程（第一轮课程教材改革中上海

与浙江初中曾开设“社会”）。社会科的课程形态涉及社会学科课程

结构问题。

    第三，尽管其课程形态出现多样性，但其实质是为了实现中小学

社会学科课程一体化（curriculum integration)."〕社会学科课程的

一体化，关键在于课程的知识系统的一体化，也就是力图把分割开来

的学习科目联结起来，把分裂性的知识系统整合起来

本书在中小学社会学科课程范畴中着重探讨综合社会科的课程



及其实施问题。

    2．世界中小学社会学科教育的发展状况与困惑

    近代以来的中小学社会学科教育，分科型课程占据主导地位。

    近代科学的进展，毋庸置疑，极大地推动了人类文明的进程，分

解性、实验式、数学化的研究方式揭开了宇宙中的许多奥秘。近代以

来的学校课程深受当时科学研究的影响。事实上，夸美纽斯（T. A.

Comenius）以来的学校课程，其知识系统就是以分解性的科学成就

为基础。分科型成为工业化时期学校课程的特征。

    人类世界的所有事物、现象的运动发展都是在时间和空间这两

个范畴中进行的，时间与空间是从整体上展现人类社会诸方面的最

基本变量。因此，时间与空间是学生认识人类社会、人类世界最基本

的范畴。历史－— 以纵向时间观念为主要逻辑顺序的课，以及地理

— 以横向空间观念为主要逻辑顺序的课，在中小学的社会学科教

育中占有特殊地位。

    夸美纽斯、洛克（J. Locke)、卢梭（J. J. Rousseau）等人都十分强

调分科型历史与地理的教育作用。夸美纽斯曾说：“熟悉历史是一个

人的教育里面的最重要的因素，是他终身终世的眼目。”他提出这一

学科在六学年（六个班）中都应开设：第一班，“圣经”史摘要；第二班，

自然历史；第三班，艺术与发明史；第四班，道德史；第五班，风俗史；

第六班，世界与主要国家的通史。〔”洛克认为从地理的学习开始，可

以学习地球的地貌，世界四大组成部分的位置与疆界，以及某些特殊

王国与国家的位置与国界⋯⋯这是坚实的一步。⋯⋯在不知不觉

中，他（指学生）就可以学会语言。〔“J

    自17世纪中期以来，以分科型知识系统为主的学校课程，沿用至

今已有300余年的历史了。夸美纽斯的泛智主义课程，卢梭的自然主

义课程，斯宾塞（H. Spencer）的功利主义课程，巴格莱（W. G. Bagley)

的要素主义课程，布鲁纳（(J. S. Bruner)的结构主义课程等等，这些课

程的知识系统无一不是建立在分解性科学研究、分科性知识范畴基础

之上。世界教育史上著名的课程观中，杜威（CJ. Dewey）的实用主义课

— 一一一百 3}IiE
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