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前 言

中国素以兴文教、重礼仪著称，“万般皆下品，唯有读书

高”成为激励无数青年士子埋头向学的至上法则。包括中国

在内的东方国家的尊师重教，与古代希腊、罗马学校教师社

会地位卑下形成鲜明对照。曾几何时，在中国国民的心中，

西方为不重教化的蛮夷之邦，然而，西方以其坚船利炮让国

人感受到西方列强之“强”。痛定思痛之后，一部分觉悟的先

行者主张“师夷之长技以制夷”（魏源语），认识到西方国势

之强，乃强于学，所谓“学校者，人才所由出。人才者，国势所

由强。故泰西之强，强于学，非强于人也”（郑观应语），遂兴

办新式学校，引进西方科学文化知识。国人发现，在教育制

度的建设与教育思想的探索上，西方可谓成就斐然。

就西方教育而言，其实早在古希腊、罗马时期，雅典的

教育实践就铸就了西方自由教育的某些传统，苏格拉底、柏

拉图及亚里士多德就个人与城邦的关系、教育培养城邦公

民的责任、理想的教育为自由教育等问题进行了思考。他们

将思考的结果借助于《理想国》以及其他思想著述文本延续

于西方此后的教育历程之中。这一自由教育传统在中世纪

时期遭遇到神学教育的侵蚀，但中世纪的理性文化却为这

一传统的延续提供了可能。在宫廷学校教育和骑士教育中，

“七艺”的学习一直受到重视。中世纪的确是一个“教育黑

暗”的时期，但中世纪晚期大学的出现却成为此时一道亮丽

的教育风景线。中世纪大学尝试“教师管理”和“学生管理”
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两种方式，将知识的储存与传递作为自己的立身之本，且在

学院制、学位制、教学方法上的演讲与辩论制等方面进行开

创性的尝试，成为近现代大学发展的基础。

就教育发展而言，文艺复兴是一场荡涤旧式教育、以对

古典文化的复兴开启教育新时代的思想解放运动。这次运

动中勃兴的“人文主义文化”孕育出的人文主义教育观念，

以及在人文主义教育观指导下的人文主义教育实践，进一

步夯实了西方的自由教育基础。稍后发生的新教与旧教斗

争的结果，不但导致西方宗教领域的巨变，而且还催生了教

育平等、普及教育、强迫义务教育等教育观念，成为西方教

育走出中世纪的明确标志。

关注“自然”是 17世纪捷克教育家夸美纽斯教育思想
的基础。以“自然”与“秩序”为基础，不但实现了西方教育科

学研究方法的转换，而且还以泛智论课程体系的提出、学校

管理制度的确立赋予教育（科学）以确定性的特征，标志着

西方教育科学的初步形成。

近代西方教育在关注学生（以关注“自然”的形式出现）

的同时，还表现出另外一项发展主题，即对教育造就合格国

民的关注。拉夏洛泰、杜尔阁、米拉博、塔列兰、雷佩尔提等

近代法国政治活动家、思想家纷纷结合法国近代的社会状

况，就国家的教育责任、国民教育的基本原则和国民教育体

制的建立献言献策，使得近代法国成为国民教育的思想库。

在继承自由教育传统的西方国家中，英国近代的教育

思想呈现为一幅自由教育与科学教育相交相抗的画面。洛

克的绅士教育观即是在保留英国传统自由教育要素的同

时，希望借助于世俗知识的加强，培养一种能够适应 17世
纪英国社会生产发展的新“绅士”。19世纪的英国公学改革、
实科学校的创办、牛津大学与剑桥大学的改革、新大学运动

与大学推广运动的开展，均可视为英国教育传统与现实需



要之间博弈的结果。19世纪英国科学教育思想集中表现为
斯宾塞、赫胥黎的科学教育观，纽曼的古典主义大学观则体

现了英国大学对古典自由教育传统的一往情深。

西方教育的发展历程一直延续着一种关于儿童权利与地

位认识的赓续。自古希腊、罗马时期形成对儿童的基本认识之

后，中世纪“性恶论”和“预成说”的盛行、文艺复兴时期对儿童

活动权利的肯定、卢梭“归于自然”的教育与“消极教育”的实

施、教育心理学化与“儿童心理学”的完善、“儿童中心论”的提

出、蒙台梭利“儿童观”的形成、“20世纪将成为儿童的世纪”的
呼喊，以及杜威关于儿童兴趣与活动本能的论述，均成为“尊

重儿童权利是现代教育的立足点”这一论断的主要论据。

美国大学结构的完善是美国大学制度建立的重要内容。

自奠基时期以来，美国大学结构的完善过程表现为一系列大

学类型的诞生：奠基时期的传统学院（后发展为现代大学），

19世纪的州立大学、赠地学院、研究型大学、初级学院（二战
后易名为“社区学院”）。

在西方大学演进中，德国大学观的意义在于确立了大学

的科学研究职能，强调科学发展与大学的内在关联，大学生

存的条件在于宁静与自由。更为重要的是，德国大学观还进

一步赋予从事知识传播与新知探索的大学教师以“教学自

由”和“研究自由”的权力，求取新知的学生则拥有“学习自

由”的权力。

伴随着西方大学的发展，大学教师成为一项特殊的学术

性职业，一项以知识传播和科学探索为责任的学术性职业，

一项与大学发展休戚相关的学术性职业，一项充满特殊想象

力的职业，一项需要一种特别的职业安全感、需要学术自由

呵护的学术性职业。

我们将按照上述的基本框架来进行关于西方教育的

对话。



第一讲

个人与城邦：古希腊时期的教育观

第一讲

个人与城邦：

古希腊时期的教育观

[内容提要]“自由教育”是西方的教育传统之一—“苏格拉

底方法”重在激发学生的参与热情和主动精神—柏拉图坚称

“学习即回忆”—柏拉图借苏格拉底之口巧设“洞穴”喻—苏

格拉底“美德即知识”的教育意义—《理想国》中的教育观—

亚里士多德主张教育是一项重要的国家事业，教育事业应

有明确的目的—理想的教育首先应该是一种自由教育—为

父母的用其训练子者，不是因为它有用或必需，而是因为它

是自由的和高贵的

荫 在西方教育思想史的叙述文本中，古希腊的教育思
想往往被视为西方教育发展的源头。那么，究竟应该如何理

解古希腊时期教育思想的源头地位和引领作用呢？在古希

腊的教育思想探索中，是否存在一些鲜明的教育思想主线

能够一以贯之地绵亘于西方教育发展的全部历史过程之

中，并对后来教育理论的演进和教育实践的发展产生了深

远的影响呢？

茵 古希腊时期的教育理论在西方教育史中的历史地
位和影响素为中外教育史家所关注，无论是持有“欧洲中
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对话中西 西方教育十二讲

心论”的西方学者，还是提出“光明来自东方”淤 的东方

学者，对此都是认可和接受的。问题的关键在于，如何正

确把握具有源头作用的古希腊时期教育思想的发展主

题，或者说在古希腊时期的教育理论探索中，古希腊时

期的思想家们或对教育关注的学者就哪些问题所发表

的意见或观点，为后代理解教育问题，或推行教育实践

提供了直接的或间接的启示和借鉴。

“自由教育”是西方的教育传统

荫 作为西方教育传统之一的“自由教育”（又译为
“博雅教育”或“文雅教育”），即由古希腊百科全书式的

伟大思想家亚里士多德所首先提出：“心灵的文雅教育

（liberal education）优于肉体的职业教育(vocational edu原
cation)”，将“自由教育”视为世界上最美好的教育方式，
是“自由民”所应该接受的最为适当的教育方式。自由教

育传统所追求的心性全面适当发展的教育，尽管遭遇了

中世纪基督教神学教育长达千年的损蚀，但幸赖文艺复

兴时期人文教育的全面复兴而重新成为西方教育发展

的主导性传统，并一直延续至今。另外，古希腊时期的教

育家们和思想家们关于知识性质和来源的认识，直接开

启了此后关于教育的内容和教学方法的讨论和认识。助

产士家庭出身的苏格拉底主张“美德即知识”，运用著名

的“苏格拉底方法”引导人们接近问题的答案。“苏格拉

①作为教育发展史上“光明来自东方”的积极提倡者，我国已故外国教育史学家

滕大春先生曾撰文指出：古代两河流域的“文化教育是发展极早的，甚至可以说，

它早于埃及，至少是与埃及约在同时而有了学校。这是人类最初的学校教育的摇

篮，也是人类正式教育的起点”（语见滕大春《关于两河流域古代学校的考古发

掘》，《河北大学学报》1984年第 4期)。

“ 自 由 教 育 ”（liberal

education），按照中国的

汉语语境又译为“博雅

教育”，或“文雅教育”。

2



第一讲

个人与城邦：古希腊时期的教育观

底方法”所遵循的从具象到抽象、从个性到共性、从特殊

性到普遍性、从已知到未知的教学路径及该路径所体现

的启发式原理，为后世的教学法所吸取，成为判断教学

方法是否考虑了学生参与能力和学习主动性的一项金

科玉律式的教育信条。

茵富有历史意味的是，中国儒家思想的集中代言人，
被尊为“圣人”的孔子，在教学实践中也非常注重“启发

式教学”，将学生的道德品质养成和知识掌握视为一个

学生主动探索和积极参与的过程，注重学生学习主动性

和积极性的调动和发挥。

在知识观的问题上，柏拉图基于自身的“两个世界”

理论，即将世界划分为“现象世界”和“理念世界”，并且

提出相对于理念世界的完善、真实、永恒而言，现象世界

是暂时的、虚幻的、不完善的。只有那些代表普遍永恒真

理的共相性的知识才具有真实性，才具有学习的价值。

在理念世界中，善的理念是最高的且最具价值的知识。

不仅如此，柏拉图知识观的神秘主义色彩还表现

在，他把思维和共相等理解为存在于灵魂内部的真实知

识。这类知识才是教育需要关注的知识。不过，教育的关

注并不在于从外部向学习者传授知识，因为此类知识本

就存在于学习者的内部。教育者的工作仅仅在于引导学

习者能够回忆起这些已被遗忘的知识。柏拉图主张“学

习即回忆”，在帮助其获得客观唯心主义思想的同时，也

开启了教育与学习发生学的“内发论”与“外铄论”之间

的持续争论。

荫 除上述教育主张外，古希腊时期关于个人与城邦
国家关系的论述，关于如何借助教育的力量，在为国家造

就合格成员的基础上实现理想国家建设的主张，也成为

把握古希腊时期教育思想发展的又一条主线，这条主线

亚里士多德

不愤不启，不悱不发，

举一隅不以三隅反，则

不复也。———《论语·

述而》

“学习即回忆”是柏拉

图的一项主要教育命

题。在他看来，人在出

生前已经掌握了有关

事物的知识。只是在人

的灵魂与肉体结合而

成为人的时候，由于受

到来自现象世界的困

扰，个人所掌握的知识

被遗忘殆尽。教育的任

务并不在于从外部向

儿童传授什么知识，而

在于引导知识的回忆。
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对话中西 西方教育十二讲

一直延续于此后西方教育思想家关于教育问题的探索实

践中。关于该问题的探讨，自宗教改革引发的民族意识成

熟后，造就理想民族国家成员的问题受到前所未见的重

视。18世纪的国民教育理论所强调的即是该主题。
茵 个人与国家的关系的确是现代教育理论所关注的

一个重大的教育问题，为此还出现了教育目的上的“个

人本位论”与“社会本位论”。而一般来说，既不存在绝对

的教育仅仅关注个人发展的现象，也不可能出现教育仅

仅考虑社会需要的情况。个人借助于教育而实现的发

展，既需要在社会实践中加以验证，同时更需要社会的

发展作为保障。

荫 古希腊时期关于个人与城邦关系的讨论是在什
么样的社会背景条件下进行的？

茵 对于古希腊时期公民与城邦国家关系的认识，首
先应对这一时期的社会政治状况及作为历史概念的“古

希腊”有一个准确的理解。

就国家观念而言，古希腊时期处于城邦主义国家

观念盛行的时期，城邦政治的发展为教育思想的发展

提供了必要的社会基础。古希腊的国家观以城邦为基

础，即以城邦及其周围的农业地区为国家疆界，由君

主、少数贵族寡头或政治议会掌握管理权。在亚里士

多德看来，个人具有追求幸福生活的天然倾向。在分

工的基础上进行合作，组成共同体即城邦国家是作为

政治动物的人的本性。柏拉图的“理想国”即是城邦主

义国家观的集中体现。

荫 苏格拉底、柏拉图与亚里士多德并称为古希腊
“三杰”，在个人与城邦的关系上，他们各自提出了怎样

的见解？这些见解对于他们各自关于教育问题的认识发

挥了什么作用？

从古代到近代早期，西

方国家观主要经历了

三种形式的发展：西方

古代的城邦主义国家

观、西方中世纪前期的

神学国家观以及近代

的国家主义国家观。
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