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可以了解日本”，从而成为美日交涉的理
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则》和《宇宙的意志》中文版分别于1992
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中文版序

    我在就任文部大臣时，如果能够得到这部 “重要的著作”就

好了，如今只留下遗憾。事实上，在我即将辞去文部大臣之前，

本书公开出版。因此，在最后任期，我向文部省内的局长、审议

官以及全体人员分发了本书，并指示要一认真阅读。

    我作为文部大臣，在任职期间一直积极推进日本的教育改

革。在辞任后的今天，这种热情也一如既往，毫无改变。特别是

我认为，本书论述的 “教育改革的方向”和 “新型大学构想”等

划时代的教育论，不仅对日本的教育改革具有根本的重要性，并

且也将成为人类未来教育重要的指针，是 “永久的教育论”〔。以

下，立足这样的观点，阐述对本书的己见，并以期对中国的教一育

问题也能提供参考。

    本书的特征，概括地说在于:未来21世纪以后必将成为宇

宙的时代、脑的时代，因而，21世纪以后的教育也同样，必须

朝着放眼宇宙的意志、重视人脑的机能这种学际教育进化。这是

本书最重要之点。

    最新西方宇宙论或量子论普遍认为:宇宙是人类精神的化

身，宇宙本身拥有意志。这意味着，未来21世纪必将成为宇宙

的意志和人类的精神的时代。因此，z}世纪以后的教育则必须

朝着放眼宇宙的意志、重视人类的精神 (脑)的学际教育进化。



中文 版 序

本书就是著者立足这样的视角的 “全新的教育论”。

    著者认为，宇宙的基本法则是 “两极对立的法则”。根据这

一两极对立的宇宙法则，人类被不同地创造为左脑发达 (适合于

认知物质世界的脑)的左脑型西方人和右脑发达 (适合于认知精

神世界的脑)的右脑型东方人。因此，西方人必须通过充分发挥

其擅长的左脑机能的左脑教育，发展物质文明;同时，东方尹人必

须通过充分发挥其擅长的右脑机能的右脑教育，发展精神文听

这样，在双方相互协力下，共创公平的高度文明:)

    这里，重要的是，在两极对立的东西人种的脑上，虽存在长

短 (差异)，但决没有优劣。所以，对人类而言，有机地运用这

种 “脑的差异”的教育，才是 “真正的教育”。这一点是本书的

第一特征。著者主张，未来新型东方教育，决不应陷入西方教育

的习癖之中，而必须发扬东方独特的崇高的教育理念，实现 “东

方特色的教育”。

    本书的第二特征在于:大宇宙与小宇宙正如古代东方宇宙论

(天人合一思想)中所指出那样处在自动调和中，这一点根据西

方最新的宇宙论和量子论也得以证实。因此，未来教育必须立足

于这样的宇宙观，朝着能够自我实现宇宙寻求的 “真、善、美三

位一体化”的学际教育方向进化。为此，著者主张，人类的未来

教育，必须朝着追求真的科学、追求善的宗教和追_求美的艺术三

位一体化的学际教育方向进化。

    以上是本书的最大特征。此外，著者为了实现自身这种 “新

型教育论”，进一步构想出 “新型大学”的理想蓝图:真 (科

学)、善 (宗教)和美 (艺术)三位一体化的学际大学 (文明大

学)。并且，这种文明大学必须以真、善、美三位一体化作为办

学精神，是真的宝库 (科学宝库)、善的宝库 (宗教宝库)和美

的宝库 (艺术宝库)三位一体化的大学。

    显然，著者主张并据之结论，今后，人类的未来教育，必须

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com



中文 版 序

是以人类对宇宙 (自然)的贡献度高低作为新的价值基准，能够

自我实现宇宙寻求的真、善、美三位一体化，真正高文化度的教

育。

    综上所述，我认为，本书是钊刘一人_类未来教育的 “永久的教

育论”，对中国今后的教育也将予以极大的启示、。谨此推荐本书。

  前日本国文部大臣

现日本国外务政务次官

      田丁村信孝

  199年9月30日
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    人类出生之后尽管是 “人”(自然人)，但不是 “人类”(社

会外_)。意思是说，“如果人类与其他动物同样，仅仅是凭本能行

动的生物，那么，他尽管是人 (自然人)，但不是人类 (社会

人)。”

    进一步说，“动物即使不接受教育，也能够是动物，但是，

人类如果不接受教育就不能是人类 (社会人)。”

    这就是康德所说的，

    “人，只有通过教育才成为人类 (社会人)”的含意所在。毫

无疑问，这也可以被视为在教育实施 (教育理念)过程中的基

点，尽管这种教育理念无论因 “人种”还是因 “时代”都不尽相

同。不仅如此 ，日本的教育尤其是战后日本教育全盘接受了西

欧的教育理念。这正如本书将要阐明的那样:

    “战后日本教育，全盘接受了不同人种 (大脑机能差异的西

欧人)的教育。”

    换句话说，

    “在战后日本的教育中，一直沿袭着无视人种大脑机能差异

的教育。”

    然而，正如下面将要详细论述的那样:

    “人类的大脑，既存在个人水平的差异，也存在性别水平的

                                                                                l
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差异，还存在人种水平的差异。因此，开发这种大脑差异的教育

才是真正的教育。”

    毫无疑问，人类被赋予了 “使用他人而又难以替代的能力”。

然而，在战后日本的教育中，仅仅是记忆、逻辑和计算等 “能用

分数表示的能力”(左脑能力)优秀的人 (左脑型人)被看作有

能力;尽管感性、直观和创造等 “不能用分数表示的能力”(右

脑能力)杰出，而左脑能力差的人 (右脑型人)则一直不被看作

是有能力。可是，对人类以 “个人水平”或者 “性别水平”来观

察，通常可以这样说，

    “依据个人或者男女的差异，人类被创造为左脑发达的左脑

型人和右脑发达的右脑型人。”所以，对两者平等对待，进行左

右脑平等教育才是真正的教育。只有这样，才能够实现平衡的正

常的人类社会。

    再来用 “人种水平”观察，通常可以这样说，

    “依据人种的差异，人类被创造为左脑发达的左脑型西方人

和右脑发达的右脑型东方人。所以，西方人应该活用其特长的左

脑 (适于认知物质世界的大脑)，通过左脑教育发展物质文明;

东方人应该活用其特长的右脑 (适于认知精神世界的大脑)，通

过右脑教育发展精神文明。在两者的共同努力之下，实现平衡的

高度的人类文明。”

    并且，正如本论中所表明的那样，

    “虽然同为东方人，但只有日本人是在左脑和右脑具有回路

的左右脑型人种。因此，基于这一观点，日本人必须活用其特性

(适于同时认知物质世界和精神世界的大脑)，通过左右脑融合教

育，融合西方物质文明和东方精神文明，发挥东西方文明桥梁作

用。”

    可见，人类不仅有个人的差异，还有男女的差异和人种的差

异。正是这种差异，才意味着，

    2
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    “人，都难以由他人替代。”

    因此，开发这种差异的教育才是真正的教育。依据这一观

点，值得注意的是:振兴明治维新的当时的日本人，在接受西欧

教育时，决不丧失作为日本人的灵魂，揭开了日本独特的、、高水

平的教育理念，并朝着实现这一理念不断迈进。这就是所谓 “和

魂洋才”。相反，战后的日本教育，不仅全盘无批判地接受西欧

的教育理念，并且，深陷于这种习癖之中。这表明，

    “日本人由于战败，战后..{}丫和魂洋才变成了无魂洋才，不仅

如此，甚至于变成了洋魂洋才。”

    因而，这等于丧失了日本独自的教育。这样，我认为，

    ，今后日本新的教育决不能再陷入欧美教育的习癖之中，必

须再创}}本独自的、远大的教育理念，并朝着这一理念实现日本

独自的教育。”

    这就是我所指的 “日本教育维新”U

    众所周知，在古典宇宙论中，人类被看作一种小宇宙，它与

其他大宇宙自动调和 (预定调和)。作为古代东方思想根基的

“天人合一”思想认为，天 (宇宙、神)与人在根源上是一体，

是大宇宙与小宇宙的自动调和。到了近代，在西方，这种古典的

宇宙论受到否定。这是因为，活跃在17世纪的法国哲学家若内·

笛卡尔认为，

    “人类与宇宙是主体与客体的关系，即拥有精神的认识主体

(人类)与没有精神的认识对象 (作为客体的宇宙)0”

    然而，最新的西方宇宙论再次认为，

    “人类是宇宙的一部分 (小宇宙)。并且，向着这一古典的宇

宙回归。”

    换句话说，

    “最新的宇宙论开始重新探索大宇宙与小宇宙的自动调和。”

    这意味着，

                                                                              3



“由于人类的思维是人的大脑所产生的，
所以，

的大脑研究，人类就不可能理解自身的意志。
因此

如果没有人

，}}世纪正

是大宇宙与小宇宙自动调和的时代

纪。”

从而成为宇宙与大脑的世

因此 我认为，

21世纪的教育也必须将视野放远到宇宙的意志
并_且重视

人类大脑机能的教育发展。”

    这里，我特别主张，

“当谈论教育的时候   请畅想宇宙的意志!”

本书就是立足于这种 “宇宙的意志与人类的大脑”视点的
“我的教育论”。我在书中所寻求的 “理想教育”

阐明的那样:
    “能够自我实现宇宙所要求的真 (科学)、

正如本前言所

善 (宗教)、美

(艺术)三位一体化的最终教育〔:”

    然而，世间任何事物，通向理想之途总是困难重重。教育尤

其如此。也正因为这样，我在这里满怀真切的心愿高声呐喊:

    “去探寻出通向理想的困难，进而寻求实现理想的可能性

”巴    !”

“寻求

以上，

吧，再也不会有赐给!”

就是我对日本新型教育所寄予的热切希望。
我不是教育学者。

可是，我

所以这样
  1 广、卜 勺/} ，。 、 。，

说，是因为所谓学者意指研究教育的经验者。我从京都大学毕业

后，在研究生院攻读2年，随后担任助教4年，副教授5年，教

授}6年，直至退休。根据国立大学规则，助教期间能够研究，

但不能任教 (讲义或主持讨论会)，成为讲师或者副教授才允许

任教。这就是说，我在京都大学就职中的研究职历自从助教以后

有35年，教育职历自副教授以后有31年。这一期间，我曾担任

京都大学 “入学选拔方法研究委员会委员”，并代表京都大学担



目(} 舀

任国家大学基准协会的 “大学入学考试制度改革委员会委员”，

这段经历使我参与了大学入学考试改革:另外，我在京都大学任

职期间，在包括十所以上的国内外大学作为兼职讲师，担任教学

任务。从京都大学退休后，作为佛教大学教授，至今也已从事了

八年教学研究。

    这样，我的研究教育职历合计超过40年了。因此，《我的教

育论》就是根据这样的自身擅长的研究教育经历所作的。本书如

果能够对日本的教育产生一些作用，这对于我来说，将喜出望

外。

    拙著也是我自X991年起探求的 “文明维新”运动基地—

文明塾 “逍遥楼”的 “文明维新之书”。在此，也期望本书能够

满足翘‘首以待的塾生们的心愿。

    在本书付梓之际，特别想对下列先生深表感谢之意:“初等

教育论”一节中参考田中圭次郎先生编著的 《初等教育原理》;

第二章 “人类的脑”一节尤其是 “脑的结构”和 “左脑与右脑的

差异”部分参考了七田真先生 《超右脑革命》和角田忠信先生

《右脑与左脑》。另外，对于熟知教育理论的读者可以跳过第一章

“传统教育论”，直接从第二章 “新教育论”开始阅读。

    最后，借此机会向1}Zinrva书房杉田启三编辑部长表示深切

的谢意，他对我的主张强烈共鸣并鼎力协助，使本书得以快速刊

行。

    再次致以谢意!

    岸根卓郎

1998年2月 12日
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