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前   言

  在人类社会教育发展进程中,不同历史时期不同国家和地区

的思想家和教育家都对教育问题进行了思考与探索,提出了各自

的观点和见解,从而形成了各种既有时代特色又有个人特点的教

育思想,并对当时的教育实践和后世的教育发展产生了不同的

影响。

尽管这些教育思想在观点和见解方面不尽相同,但这些思想

家和教育家在不同的历史背景和教育实践基础上提出的各具特点

的教育思想,无疑推动了人类对教育现象及其规律性认识的不断

深入。从对外国教育思想发展的历史轨迹的考察,可以清楚地看

到,外国教育思想发展具有时代性、独特性、主导性、继承性、整体

性、实践性、多样性、预见性等特征。

遵循外国教育思想发展的历史轨迹,《外国教育思想史》一书

分为古代教育思想、近代教育思想、现代教育思想 3 编,共 8 章。

其中,古代教育思想编 2 章,分别论述古希腊罗马时期教育思想、

中世纪和文艺复兴时期教育思想;近代教育思想编 3 章,分别论述

17 世纪教育思想、18 世纪教育思想、19 世纪教育思想;现代教育

思想编 3 章,分别论述 20 世纪前半期欧美教育思想、20 世纪后半

期欧美教育思想、20 世纪苏联教育思想。

在外国古代教育思想中,古希腊罗马教育思想尤其是古代希

腊教育思想是占有十分重要地位的。古代希腊哲学家苏格拉底、

柏拉图、亚里士多德以古代希腊教育实践和个人教育实践为基础,

提出了许多有价值的教育观点和见解,在外国教育思想史上留下

了珍贵的遗产。它不仅对古代罗马教育思想以及文艺复兴时期人

文主义教育思想产生了直接的影响,而且对后世的外国教育思想
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同样产生了深远的影响。此外,值得注意的是,与中世纪经院主义

教育思想相对立的文艺复兴时期人文主义教育思想,不仅在教育

目的上,而且在课程内容和教学方法上提出了新的主张,无疑开启

了外国近代教育思想的先河。早期空想社会主义教育思想也对经

院主义教育进行了批判,其代表人物英国的莫尔和意大利的康帕

内拉实际上也是人文主义思想家。

关于外国近代教育思想,可以按 17 世纪、18 世纪、19 世纪这

三个时期来划分。17 世纪教育思想,尤其是以捷克教育家夸美纽

斯为代表人物的泛智教育思想,为外国近代教育思想的发展奠定

了基础。作为一个新颖的教育理论体系,泛智教育思想对独立而

系统的教育学的创立作出了重要的贡献。而以英国哲学家和教育

家洛克为代表人物的绅士教育思想,则是一种具有强烈的英国特

色的教育思想,当然其中也不乏一些新的教育观点和见解,反映了

时代对教育的新要求。18 世纪教育思想,无疑是以自然教育思想

和要素教育思想为旗帜。以法国教育家卢梭为代表人物的自然教

育思想,猛烈批判传统的封建教育,在教育观和儿童观上引起了一

场意义深远和影响巨大的革命;以瑞士教育家裴斯泰洛齐为代表

人物的要素教育思想初步探索了教育和心理的关系,在教学理论

和方法上提出了新的见解。随着社会的进步以及经济、科学、文化

和教育的发展,相比 17 和 18 世纪教育思想来讲,19 世纪教育思

想充分表现了多样化的特点。其中,有以德国教育家赫尔巴特为

代表人物的主知主义教育思想、以德国教育家福禄培尔为代表人

物的幼儿园教育思想、以德国教育家费希特和法国教育家拉夏洛

泰为代表人物的国家主义教育思想,有以美国教育家贺拉斯·曼和

巴纳德为代表人物的美国公共教育思想,有以英国教育家斯宾塞

和英国科学家赫胥黎为代表人物的科学教育思想,更值得注意的

是马克思和恩格斯创立的马克思主义教育思想。无庸置疑,从外

国教育理论和实践来看,主知主义教育思想对后世的影响最大,并

成为一种在教育理论和实践中占统治地位的教育思想,被看成是
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传统教育派理论的标志。

在外国现代教育思想中,可以按欧美教育思想和苏联教育思

想这两个部分来划分。整个 20 世纪教育思想的发展可分前后两

期,以 50 年代中期尤其是 1957 年苏联成功发射世界上第一颗人

造地球卫星为分界线。从 20 世纪前半期欧美教育思想来看,主要

是教育革新思想占有主导地位,其中有以英国教育家雷迪为先导

的“新教育”思想、以美国教育家帕克为先导的“进步教育”思想、以

美国教育家杜威为代表人物的实用主义教育思想,以及以美国教

育家布拉梅尔德为代表人物的改造主义教育思想。外国教育发展

历史表明,构建成一个系统而完整体系的实用主义教育思想,对欧

美国家乃至世界的教育影响最大,并成为一种在 20 世纪前半期教

育理论和实践中占统治地位的教育思想,被看成是现代教育派理

论的标志。从 20 世纪后半期欧美教育思想来看,呈现出更加多样

化的特点。其中,有些教育家在批判“进步教育”思想和实用主义

教育思想的基础上形成了新传统教育思想,包括以美国教育家巴

格莱和科南特为代表人物的要素主义教育思想、以美国教育家赫

钦斯为代表人物的永恒主义教育思想、以法国教育家马里坦为代

表人物的新托马斯主义教育思想;有些教育家从哲学的角度来思

考教育问题,包括以德国哲学家和教育家雅斯贝尔斯为代表人物

的存在主义教育思想,以英国教育家奥康纳和彼得斯以及美国教

育家谢夫勒为代表人物的分析教育哲学;有些教育家从心理学角

度来思考教育问题,包括以美国心理学家斯金纳和加涅为代表人

物的新行为主义教育思想、以瑞士心理学家皮亚杰和美国教育家

布鲁纳为代表人物的结构主义教育思想、以美国心理学家马斯洛

和罗杰斯为代表的人本化教育思想、以美国心理学家和教育家布

卢姆为代表人物的“掌握学习”教育思想;有些教育家从未来教育

战略的角度来思考教育问题,有以法国教育家朗格朗为代表人物

的终身教育思想。

与 20 世纪欧美教育思想一样,20 世纪苏联教育思想也呈现
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出多样化的特点。作为人类历史上第一个社会主义国家,以列宁

主义教育思想为指导创建苏维埃教育制度,并出现了许多颇有特

色的社会主义教育思想。其中,对苏联学校教育实践产生重要影

响的是以苏联教育家马卡连柯为代表人物的集体教育思想和以苏

联教育家苏霍姆林斯基为代表人物的“个性全面和谐发展”教育思

想。在 60 年代以后的苏联教育思想中,有以苏联教育家巴班斯基

为代表人物的“教学过程最优化”教育思想、以苏联教育家赞科夫

为代表人物的“一般发展”教育思想、以苏联教育家阿莫纳什维利

为代表人物的合作教育学思想。

对于教育工作者(包括学校教师和各级教育行政管理人员)来

说,学习教育史尤其是教育思想史是十分重要的。西方的哲人曾

说过:“历史使人明智”;中国的哲人也曾说过:“以史为鉴”。当代

西方的一位学者说得更为具体:历史能使人们对过去和现在的事

情作出合理的解释,又能对将来的事情作出合理的推测。因此,通

过对外国教育思想史的学习,对外国教育思想发展的历史轨迹进

行考察,必将有助于教育工作者更好地认识和分析外国教育思想

发展的过去、现在及将来,更好地开展具有中国特色的社会主义教

育理论的研究。

《外国教育思想史》一书坚持以辩证唯物主义和历史唯物主义

观点为指导思想,分析和考察外国教育思想发展的历史轨迹。本

书系教育部师范教育司组织编写的中学教师进修高等师范本科

(专科起点)教材,也可以作为教育工作者学习和研究外国教育思

想的理论读物。

根据《中学教师进修高等师范本科(专科起点)教学计划》(试

行)对本课程教学课时的规定并依据专升本教学的实际情况,建议

师生在使用本教材时参考如下的课时分配方案:
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教学内容

课时分配

脱产 业余
函   授

面授 自学 合计

外国教育思想史 72 �72 �36 �72 �108 �

第一章  古希腊罗马时期教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

第二章  中世纪和文艺复兴时期教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

第三章  17 B世纪教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

第四章  18 B世纪教育思想 9 �9 �6 �9 �15 �

第五章  19 B世纪教育思想 9 �9 �6 �9 �15 �

第六章  20 B世纪前半期欧美教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

第七章  20 B世纪后半期欧美教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

第八章  20 B世纪苏联教育思想 9 �9 �4 �9 �13 �

  本书由华东师范大学教育学系单中惠教授担任主编,安徽省教

育学院教育管理系朱镜人教授担任副主编。参加本书编著工作的

还有:浙江大学教育系赵卫平副教授、云南师范大学教育系王凌副

教授、上海师范大学小学教育研究所钟文芳讲师以及华东师范大学

教育学系巨瑛梅博士。各章节的具体执笔人如下:前言以及第五章

第 4 节和第 7节、第六章第 2～3 节———单中惠;第一章第 1～2 节、

第五章第 3 节、第七章第 1节和第 8 节、第八章第 6 节———巨瑛梅;

第二章第 1～3 节、第五章第 1 节和第 5～6 节、第七章第 2～3 节

———赵卫平;第三章第 1～2 节、第七章第 4 节、第八章第 2～3 节

———朱镜人;第四章第1 节、第六章第 1 节、第七章第 5 节和第7 节、

第八章第 5节———王凌;第四章第 2 节、第五章第 2 节、第六章第 4

节、第七章第 6节、第八章第 1 节和第 4节———钟文芳。

本书的整个编写工作得到了教育部师范教育司和高等教育出

版社有关领导同志的大力支持。我们在此一并表示深切的谢意。
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第一编  古代教育思想

第一章  古希腊罗马时期教育思想

  在人类社会文明史上,古希腊罗马时期的文化对欧洲文化的

形成的影响是最直接和最深刻的。正如恩格斯所指出的:没有希

腊文化和罗马帝国奠定的基础,也就没有现代的欧洲。因此,可以

说,没有古希腊罗马的教育,也就没有现代欧洲的教育。

古代希腊教育思想是外国教育思想史的序幕。古代希腊哲学

家苏格拉底、柏拉图和亚里士多德以及智者派总结了以雅典和斯

巴达为代表的城邦国家的教育实践经验,并结合自身的哲学思想

以及教育实践活动,提出了许多颇有价值的教育思想。尽管这些

教育思想并没有形成完整的教育思想体系,但由于其范围涉及到

教育问题的许多方面,而在外国教育思想史上开创了先河。

古代罗马教育思想是在继承古代希腊教育思想的基础上,结

合罗马民族的文化传统和当时的教育实践经验而发展起来的。虽

然相比古代希腊教育思想来讲,古代罗马教育思想要稍为逊色一

些,但以西塞罗和昆体良为代表的古代罗马教育家也提出了一些

很有特色的教育思想,其中尤为关注教育的具体问题。

古希腊罗马教育思想的产生和发展是以奴隶制为前提的,因

而必然会存在一些消极的和错误的东西。但是,应该指出,体现古

希腊罗马时期文明的古希腊罗马教育思想一般被看成是现代外国

教育思想的一个距今最远的渊源。古希腊罗马时期的教育思想,
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尤其是古希腊教育思想对后世的教育产生了重要而深远的影响。

第一节  古代希腊教育思想

  古代希腊是西方教育思想的发祥地。在古代希腊经济繁荣、

文化科学艺术昌盛基础上发展起来的古代希腊教育思想,为西方

教育思想的发展奠定了深厚的历史基础。其主要代表人物是古代

希腊哲学家苏格拉底、柏拉图和亚里士多德。

  一、古代希腊教育思想的产生

  与任何时代的教育思想一样,古代希腊教育思想的产生和发

展与其经济、政治和文化等方面的发展与变迁有着必然的联系。

在古代希腊教育思想的产生和发展过程中,经济因素是作为

一种重要因素而发挥作用的。正是由于古代希腊经济的发展推动

了希腊城邦政治向奴隶主民主政治的过渡(如雅典),从而促进了

希腊文化的繁荣与教育思想的发展。古代希腊大约在公元前 8 世

纪进入奴隶制社会。从这时起,古代希腊的经济得到了迅速的发

展。铁矿的开采和冶炼技术的普及,为农业和手工业的发展提供

了更多的铁制工具。农业和手工业生产的发展,为工商业贸易的

发展创造了良好的基础。而工商业贸易和海上交通的发达,对古

代希腊的经济产生了巨大的影响。正是在这种工商业、航海业发

展基础上,雅典逐步建立了奴隶主民主政治体制。由于社会条件

的不同,古代希腊不同的城邦发展形成了不同的政治体制。与雅

典相反,斯巴达由于相对封闭的自然环境,由于自给自足的农业经

济,加之对土著居民的征服与奴役的需要,而逐步建立了保守的贵

族寡头统治。

希波战争(公元前 492～前 449)后,古代希腊奴隶制达到繁荣

的顶端。由于有充足的奴隶来源,社会生产的各个部门都普遍使

用了奴隶劳动,直接促进了经济的发展以及手工业、农业和商业的
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全面繁荣。

由于经济的飞速发展和奴隶制民主政治的确立,希腊的文化,

尤其是雅典的文化进入了空前的繁荣时期,文学、艺术、哲学、史学

都有相当可观的发展。

古代希腊经济繁荣、奴隶主民主政治的确立及文化科学艺术

的昌盛,为古代希腊教育思想的产生创造了良好的外部条件,而其

教育实践的发展则为教育思想的形成奠定了坚实的基础。这时,

在古代希腊出现了最早的职业教师(智者),教育在平民中进一步

得到普及,教育内容、方法也不断趋于正规化。教育在社会生活中

的地位也不断提高,促使人们对教育加以关注和思考;同时,在教

育实践中出现的许多问题也需要人们思索和解决。

古代希腊的教育思想,主要是在雅典和斯巴达这两个古代希

腊最强大而且最具有代表性城邦国家的教育实践的基础上孕育和

发展起来的。由于这两个城邦国家的经济、政体、文化及地理条件

不同,因而形成了两种各具特色的教育类型。

雅典的社会生活和经济活动要求通过各种途径,把它自己的

公民培养成为“上马杀敌,下马议事与审判”的人,也就是说,雅典

的教育不仅要把奴隶主子弟训练成善战的军人,更要求把他们培

养成为具有多种才能、道德高尚并善于通商交往的政治活动家和

商人,即“身心既善且美的人”。因此,雅典在教育实践中逐渐形成

了体、智、德、美和谐发展的教育思想,而这种和谐教育的思想具体

反映在它的教育制度中。

雅典的男孩 7 岁后进入私立的文法学校和音乐学校学习,主

要内容为读、写、算的初步知识,还学习弹奏乐器、以乐器伴奏吟唱

《荷马史诗》等;到十二三岁又进入体操学校学习,主要内容是“五

项竞技”,即赛跑、跳跃、角力、掷铁饼、投标枪,另外还有骑马、游

泳、击剑等;到十五六岁后,少数贵族子弟再进入国家体育馆学习,

以五项竞技为主的体育是首要的学习内容,除此之外,还要学习通

称为“三艺”的文法、修辞和哲学;到 18 岁时,再进入青年军事训练
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团接受 2 年的军事训练;之后,通过一定的仪式,取得国家公民的

称号,参与国家政事。雅典的这种和谐发展的教育实践对古代希

腊哲学家、尤其是亚里士多德等产生了很大的影响。

作为古代希腊最大的农业城邦国家的斯巴达,其相对落后的

经济状况和奴隶主贵族专制统治的需要,决定了其教育目的是培

养勇敢的军人,教育的内容是以体育和军事训练为主。斯巴达人

十分重视教育,认为教育是国家的事业。儿童 7 岁以后就进入国

家办的军营式的国家体育场接受以“五项竞技”为主的单调的军事

体育训练;到 18 岁时,少数身心经过严格考验的青年再进入高一

级的青年军事训练团接受 2 年的正规军事训练。年满 20 岁的青

年,开始实战训练;到 30 岁时,正式获得公民称号。

斯巴达和雅典的教育实践及其基本精神,都不同程度地直接

或间接地影响了古代希腊教育思想的形成。在一定意义上说,柏

拉图的《理想国》和亚里士多德的《政治学》就是古希腊雅典和斯巴

达教育思想及教育实践经验的总结。

  二、古代希腊教育思想的代表人物

  (一) 苏格拉底

苏格拉底(Socrates,公元前 469～前 399),古代希腊哲学家和

教育家。他出生于雅典一个手工业者的家庭,父亲是雕刻匠,母亲

是助产士。青少年时代,苏格拉底继承父业,以雕刻为生。大约从

30 岁起,他开始致力于讲学活动,一直到他晚年被判处死刑时为

止。苏格拉底的著作皆已流失,后人对其活动、思想的了解和研

究,主要依据于他的学生柏拉图、色诺芬等人的著作。

1. 论教育的作用与目的

苏格拉底从发展人的自然禀赋和培养治国人才两个方面来论

述教育的目的和作用。他指出,人天生是有区别的,但不论这种差

异有多大,教育可以使人得到改进。所以,他主张“无论是天资比
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较聪明的人还是天资比较鲁钝的人”都应该受教育①;而且“越是

禀赋好的人越需要受教育”。② 因为只有通过教育,人才能做出大

的业绩,并成为最优良、最有用的人。在苏格拉底看来,“任何人间

所称之为美德的东西”,都可以“通过学习和实践来增进的”。如果

普通人必须受教育,那么,对于国家的领导者来说,受教育就更为

必要。他认为,真正的统治者是“那些懂得怎样统治的人”③。可

见,苏格拉底对于教育是非常充满信心的。

2.“美德即知识”

伦理问题是苏格拉底的哲学的主题,也是他的教育思想的主

题。他一生都在以伦理的要求自励并以之教人。苏格拉底到处劝

勉人们“把精力用在高尚和善良的事上”,④ 教育人们要“努力成

为有德行的人”⑤。

“美德即知识”是苏格拉底伦理学的最重要的命题,也可以说

是苏格拉底道德教育思想的核心。在他看来,人的行为之善恶,主

要取决于他是否具有有关的知识。人只有知道什么是善、什么是

恶,才能趋善避恶。由此,苏格拉底提出了“美德即知识”的命题。

从“美德即知识”的观点出发,苏格拉底提出了“德行可教”的

主张。他认为,既然道德不是出自于人的天性,而是以知识或智慧

为基础,那么,德行是可教的。通过传授知识和发展智慧,就可以

培养有道德的人。因此,在苏格拉底看来,知识教育是道德教育的

主要途径。

在苏格拉底时代,提出知德统一、德行可教的主张是有重大意

义的。他的这种主张不仅否定了当时盛行于希腊的道德天赋的观

念,而且赋予道德以一种普遍的基础。由于强调知识与道德之间
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的内在联系,就肯定了知识的传授与道德教育之间直接相关;同

时,由于认识到道德的知识基础,也就为道德教育的进行找到了一

条重要的途径。

3. 苏格拉底方法

为了有效地传授知识,以达到道德教育的目的,苏格拉底提出

了他著名的教学法———“苏格拉底方法”。所谓“苏格拉底方法”,

是指在与学生谈话的过程中,并不直截了当地把学生所应知道的

知识告诉他,而是通过讨论问答甚至辩论方式来揭露对方认识中

的矛盾,逐步引导学生自己最后得出正确答案的方法。

在色诺芬的《回忆苏格拉底》中,记述了苏格拉底与学生讨论

有关“正义”和“非正义”的对话,在这个对话中,苏格拉底就采用了

这种方法。① 苏格拉底要求学生列出两行,正义归于一行,非正义

归于另一行。他首先问“虚伪”归于哪一行 ? 学生答,归于非正义

的一行。苏格拉底又问,偷盗、欺骗、奴役等应归于哪一行 ? 学生

答,归于非正义的一行。苏格拉底反驳道,如果将军惩罚了敌人,

奴役了敌人,战争中偷走了敌人的财物,或作战时欺骗了敌人,这

些行为是否是非正义的呢 ? 学生最后得出结论,认为这些都是正

义的,而只有对朋友这样做是非正义的。苏格拉底又提出,在战争

中,将军为了鼓舞士气,以援军快到了的谎言欺骗士兵,制止了士

气的消沉;父亲以欺骗的手段哄自己的孩子吃药,使自己的孩子恢

复了健康;一个人因怕朋友自杀,而将朋友的剑偷去,这些行为又

归于哪一行呢 ? 学生得出结论,认为这些行为都是正义的,最后迫

使他们收回了自己原来的主张。

苏格拉底方法包括讽刺(不断提出问题使对方陷入矛盾之中,

并迫使其承认自己的无知)、助产(启发、引导学生,使学生通过自

己的思考,得出结论)、归纳和定义(使学生逐步掌握明确的定义和
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