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序一牶高扬语文教育民族化的旗帜
全国中语会副理事长 张翼健

语文教育民族化这个命题，是上世纪八十年代末以来，我省

诸多中小学语文教育改革者经过多方探索、反复实践、认真研讨

后所得到的共识。

对这个命题，有诘难，更多的是疑问：语文课是母语教育，怎

么还要提出民族化的问题？

语文教育民族化，是针对盲目照搬、模仿外国语文教学经验

的现象而提出来的。这一命题的实质内涵是我们应该遵照汉语言

文字特点与汉语文学习规律来进行和改造语文教学，以尽快祛除

语文教学效率低下的痼疾，加速提升青少年乃至整个民族的文化

素质，实现中华民族文化伟大复兴的目标。

回顾历史可以看到，一百多年来，我们一直在不断地学习西

方与苏联，不仅在许多根本性的理念上，而且在许多具体的教学

方法甚至试题样式上都学得亦步亦趋。正是在这样一个过程中，

汉语文教学在逐渐的被异化或者自我迷失。

面对现实可以看到，尽管广大教师是尽职尽责的，尽管改革

开放以来许多有志者在不断地探索改革，也取得了为人称道的成

果，但是，在外国语文教育思想已经渗透了我们血脉的时候，这些

工作与改革都只能是在戴着镣铐跳舞，故而不可能从根本上解决

语文教学的问题。

我们举一些例子来阐释这个问题。

比如识字。前些年有一种看法认为语文教学效率不高的重要

原因之一，是我们没有科学地规定出汉语的词汇量。这其实就是

用拼音文字语言来观照汉语的一种表现。汉语是以字为基础的，
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大多数字本身就是词，字和字可以组合成新词，而且不断创造新

词，因而学习汉语的关键其实在掌握足够的识字量。语文教学效

率不高的现状，最为关键的问题，正是在于在小学阶段甚至在九

年义务教育阶段还没有能很好地解决识字问题。如果在小学一、

二年级把现在教学中许多无用的、浪费学生生命的、繁难多旧的

诸如读写知识之类的东西删掉，集中力量让学生都能掌握 ２５００
左右的汉字，学生的语文乃至其他学科学习、全面素质的提高都

会出现喜人的局面，语文教学将会呈现出全新的景象。

与此相联系的是，我们的识字教学也在迷失自我。现在课堂

上，识字教学的常见方法几乎都是用拼音。我们严重地忽视了一

个事实：汉字从每一个字的创造到整个体系的形成与发展，都洋

溢着中华民族的大智慧。也就是说，在识字教学过程中，同时就自

然地、必然地对学生进行了德育、智育、美育和思维开发等等，汉

语的识字教学过程本来就是全面提高学生素质的一个重要途径。

如果只是或者主要用拼音来进行识字教学，识字教学那本应具有

的功效就都消失了，变成了只是为了识字而识字。

再比如语法、修辞、逻辑的教学。

前些年，语法知识的讲授与训练占了语文课相当大的份量。

且不说，母语的掌握主要是在语言实践中实现的，就拿这些语法

知识本身来说，我们也没有认真思考它们是否符合汉语的特点。

举个例子说，汉语句型不像某些拼音文字语言那样以动词为中

心，因而也就不一定一个句子非得是一个主语。这样，当我们想尽

办法指导学生作各种训练，以改正“偷换主语”的语句时，却没有

想过，“偷换主语”也许正是汉语的一个特征！

从小学到高中我们一直在反复地讲授比喻、拟人等修辞手

段，但这些是世界上各种语言都通用的，汉语修辞又有哪些独具

的特色呢？比如“对偶”，这是汉语仅有的，我们现在只把它等同于

一般的修辞手段讲一讲而已，我们忘记了，对偶训练是可以熔语

言训练、语感训练、思维训练、章法训练、审美训练等为一炉的，它

才应该是汉语言训练中最有效的方式。再如汉字独有的双声迭韵

现象，在我们的教学中则几乎绝迹了。
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我们现在已经很少讲逻辑了。有许多人批评中国人的思维缺

陷是理性思维弱。诚然，我们民族的思维以直觉、悟性、感性思维

见长，我们的语言也与此相契合，但也不能说，汉语就一点逻辑思

维都没有。绝大多数字为什么本身就是词？因为它表达了一个或

多个概念。有的一个字表示了一个判断，如“歪”、“孬”等，更有的

一个字就表示了一个推理，比如“兼”。我们在教学中对这些给予

了应有的重视吗？

又比如阅读和写作。

学语文就得要朗读。更何况有四声平仄之分的汉语，朗读不

仅是感受、理解课文的需要，而且是一种美感与气质的熏陶。但这

些年来，课堂上已经很难听到琅琅的读书声了。教师的朗读被那

些教条乏味的分析所代替，学生的朗读则被那些无休无止的填

空、选择练习所取代。

学汉语更重要的是默读。中国人讲究“悟”，这个“悟”字说的

就是要用自己的心。因此默读绝不只是不出声地读，而是要去贴

近、融进、揣摩、思索、感悟。“有一千个读者就有一千个哈姆雷

特”，阅读最应该表现出每个阅读者的主体意识与个性，这在默读

过程中才能得到最充分的体现。还应该指出的是，默读必须有宁

静的心境，而只有在默读中才能得到怡心的静谧。这一点无论对

当前浮躁的社会生活，还是浮躁的语文教学似乎都更为重要。

学语文就要多读。这一传统的语文学习经验并未过时。语文

能力的提升要有多方面的积累：活的语言的积累，而不是语法知

识的习记，这种积累必须从古人、人民群众和外国的语言中获取；

文章样式的积累，这绝不是当前泛滥于语文课堂中那些文章作法

知识，文体知识之类的背记，而是多种优秀作品的积淀；还要有人

生感悟的积累与文化的积累。语文学习过程是一个不断反刍的过

程，因此积累非常重要。而对于中小学生来说，上述各方面的积累

的主要途径是阅读。把人类文化史上最优秀的文化作品尽可能多

地交给学生，是语文教学的核心任务，也是改变当前教学效率不

高状况的一剂良药。

再看看作文教学。我们一直讲“言为心声”，说真话、说心里

３



话、说实话，这是做人的根本，也是作文的根本。但我们现在则几

乎与此完全相反。当我们指导学生用各种绝招、抄袭，用各种假

话、空话、套话去争得那几分的时候，我们忽视了与此同时学生的

人格也便低了几分。

我们还一直讲“文如其人”，那就是说文章要有自己的个性。

文章的个性是它的生命，写出使人耳目一新的文字是写作应该追

求的目标。但我们现在的教学中却常常造就出千人一面的文章。

我们在作文批改中也经常忽视学生文思的闪光点，而老是用那一

套“中心明确、层次清楚、语言通顺”的程式去评价他们的作文，以

至于磨平了他们所有的棱角。

用不着再多说，上面所述已足以说明，语文教育民族化是摆

在我们面前的庄严而急切的任务。

东北师大附中语文组这些年来一直在不间断地探索这一课

题，而且取得了卓越的成果。现在孙立权和他的课题组成员又把

他们进行批注式阅读教学的优秀成绩摆在我们的面前。我们在叹

服孙立权他们的远见卓识、艰苦劳动、用心钻研、勤于积累的同

时，也对语文教育民族化的前景更加充满信心。

孙立权要我为本书写几句话，就把语文教育民族化这一命题

的大致想法写出来，姑作为序。

２００４年 ７月 １日
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序二牶值得提倡的阅读方式
东北师大文学院教法研究室 李晓明

“让学生更多地直接接触语文材料，在大量的语文实践中掌

握运用语文的规律”是《语文课程标准》的基本理念之一。语文学

习的一项重要内容是学会阅读；阅读是吸收，没有对语文材料的

大量的、直接的吸收，就谈不到语文素养的真正形成与发展。

但是语文阅读教学现状并不令人满意。时下大多数教师对学

生的阅读指导还停留在传统的讲授阶段，教师的思维代替了学生

的思维，学生读书时没有真正学会用自己的头脑思考问题。有些

教师甚至根本不进行任何形式的阅读指导，学生没有掌握有效的

阅读方法，限制了他们读书能力的形成。现代传播媒介的快速发

展，也对阅读教学造成了冲击，学生津津乐道于对声像资料的欣

赏，失去了对文字材料的阅读兴趣。他们更愿意看由名著改编的

影视，而对文学名著本身兴趣索然。

阅读教学的这种现状与课程改革的精神是极不相符的。课程

改革要改变传统的学习方式，使学生由被动学习变为主动学习，

使他们乐于探究、主动参与、勤于思考，从而培养阅读兴趣，提升

阅读能力。

语文教师应该从语文课程本身的特点出发，寻找提升学生阅

读能力的有效方法。语文课是具有丰富人文内涵的课程，尤其是

入选中学课本的文学作品，在解读时，可以带有个人的主观色彩。

“一千个读者就有一千个哈姆莱特”，对文学作品的解读，不必强

求一致，不应该用所谓的标准答案限制学生的个性阅读和个性思

维。语文课又是实践性很强的课程，以阅读能力的培养为例，如果

学生没有大量的阅读实践，不可能形成阅读能力，而这种阅读实
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践，绝不是老师能够包办代替的。语文学习重在感性把握。母语的

学习从幼儿时代就开始了，儿童在上小学之前，就已经掌握了大

量的母语口语，小学和中学阶段的语文学习，是要把儿童已经掌

握的口语转变为书面语，培养他们对书面语的语感，进一步提升

表达能力。

汉字作为表意文字，与拼音文字的最大区别在于：每一个汉

字都代表特定的音、形、义，每个汉字中都蕴涵着丰富的文化信

息。汉语言文字的上述特点对语文教学具有重要的影响，它决定

了语文教学不能等同于其他学科的教学，当然也不能等同于外语

教学。对汉语的学习，不应该死记硬背，而应该在启迪学生灵性的

过程中发展学生的思维，真正教会学生读书。应该重视学生在阅

读中的感受和体验，提倡多角度、有创意的阅读，在阅读中培养学

生的语感，逐步养成良好的阅读习惯。

在培养学生阅读能力的教学实践中，以孙立权老师为首的东

北师大附中初中语文组做了很好的尝试。孙立权老师在“语文教

育民族化”的教改实验中，逐步摸索出一条利用“批注式阅读”培

养学生阅读能力的有效方法。１９９９年，孙老师首先在自己任教的
两个班级开始“批注式阅读”实验。２０００年起，实验扩大到整个年
级，２００２年扩展到整个初中学段。经过五年的实验，“批注式阅读”
已经成为东北师大附中初中学生常规的阅读方式，并且结出了丰

硕的果实。

“批注式阅读”继承了中国传统“评点学”的优长之处，并根据

当代阅读材料的特点、语文教学的特点和中学生的特点进行了改

革，既继承了教育传统，又为培养当代中学生的阅读能力找到了

一条切实可行的途径。

在中学课堂实行“批注式阅读”，首先要精选阅读文章。这些

文章可以是教科书中的课文，也可以是课外读物。只要能引起学

生的阅读兴趣，并且能让他们感到有话可说的文质兼美的语言材

料，都可以是“批注式阅读”的对象。孙立权老师最先是从课文入

手，逐步教给学生“批注式阅读”的方法的。这种与教学同步的阅

读方法指导，既照顾了教学进度，又发展了学生的阅读能力，然后
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把阅读的内容扩展到课外，发展学生的自读能力，最终使学生达

到“不待老师教，自能读书”的水平。

在实行“批注式阅读”的初始阶段，教给学生批注的方法很重

要。语文组老师把古人用评点法读书的例子印发给学生，如毛宗

岗父子评点的《三国演义》、金圣叹评点的《水浒传》，包括近人王

国维的《人间词话》等，让学生自己揣摩批注的方法。教师也把自

己的批注结果印发给学生，让学生进一步体会批注式阅读的要

领，在此基础上开始尝试自己批注文章。

除了教给批注的方法外，在“批注式阅读”的过程中，教师始

终给予必要的关注。他们的办法是：让学生自主阅读，在书眉页侧

记下自己的独特感受，然后分组进行讨论，形成新的批注，最后又

把小组意见拿到班级，集中全体同学的智慧，形成一篇更为精彩

的新的批注。在这个过程中，同学们交换了自己的读书心得，达到

了合作学习的目的。

为了保证“批注式阅读”的效果，教师为学生提供必要的背景

资料，随时关注学生的读书感受，及时予以反馈和验收。对优秀的

批注文字，在全班进行交流、归纳、讲评。对不同意见，或者学生的

片面认识，不是一棍子打死，而是承认任何观点都有它存在的理

由，尽量求同存异。这样民主的阅读气氛，极大地引发了学生的阅

读兴趣，教师再也不必为学生不喜欢读书而发愁。

读者看过本书就会发现，有些学生的批注，见解相当深刻。如

梁启超的《最苦与最乐》，是一篇带有很强的人生哲理的文章，没

有相当的人生阅历，没有经过那个急剧变革的时代，很难理解文

章的精髓。但学生们却写出了这样的批注：“现在的自己若不对将

来的自己尽责任，就应该受将来的自己的惩罚”、“佛道有二：一曰

解脱，一曰无间。我想，这尽责任就如同走上解脱之道，心中无愧

无悔；而逃避责任就像走入无间之道，即便死了，也要经受痛苦的

煎熬”、“痛苦和快乐，都徘徊在‘责任’的周围，你想得到哪一个，

就看你是怎样对待‘责任’的”。这些批注带有很强的哲理意味。它

不仅表明学生已经学会了“批注式阅读”的方法，更表明他们的灵

性已经在阅读中得到启迪，他们的思想已经随着批注变得非常深
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刻了。

通过批注，还可以把握学生思想的脉搏。有些批注，真让大人

们自愧弗如。如丰子恺的《从孩子得到的启示》一文，有个学生的

批注是：“人生活在世上经受着层层伪装，但是如此伪装自己是件

劳累的事，所以，大人们啊，你们需要有时候把伪装自己的包装褪

下来，不妨多多少少像孩子们一样有一点童真，使自己轻松一

点。”这段话一语点破了遮挡在成人们脸上的面具，使瞻前顾后的

大人们，在简明单纯的孩子们面前，感到密不透风的心灵里缺了

点什么。

“批注式阅读”改变了传统的阅读教学中死记硬背、机械训练的

现状，学生在主动参与阅读的实践中，学会了分析和解决问题，同时

锻炼了交流与合作的能力。学生对读书发生了浓厚的兴趣，启迪了

思想，提高了品位。“批注式阅读”是有个性的阅读，这种读书方式值

得在中学语文阅读教学中推广、实践。

２００４年 ５月

４



序一⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张翼健

序二⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯李晓明

“语文教育民族化”的一个尝试———批注式阅读 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权（１）
批注式阅读———中学生阅读的好方法⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞（１０）
这里春色渐浓———参加“批注式阅读”实验有感⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯侯岩峰（１４）
“批注式阅读”的一种形式———写课文札记⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权（１７）
批注式备课示例———鲁迅《铸剑》批注⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权（２１）
批注式备课示例———《红楼梦》第一回批注⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯赵 汉（４５）
读名家批注，学批注之法———毛宗岗评点《失街亭》⋯⋯⋯孙立权整理（５７）
用批注法回读课文———《童趣》批注⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（７０）
学生对“批注式阅读”的认识 ⋯⋯⋯⋯⋯东北师大附中初二·十班学生（７５）

“批注式阅读”教例

１．梁启超《最苦与最乐》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（７９）
２．岳飞《小重山》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（８５）
３．王维《辋川闲居赠裴秀才迪》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（８７）
４．丰子恺《从孩子得到的启示》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（９０）
５．罗曼·罗兰《〈贝多芬传〉序》批注（一） ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯孙立权整理（９４）
６．罗曼·罗兰《〈贝多芬传〉序》批注（二） ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（９８）
７．罗曼·罗兰《〈贝多芬传〉序》批注（三）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（１０２）
８．罗曼·罗兰《〈贝多芬传〉序》批注（四）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（１０７）
９．顾城《我是一个任性的孩子》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王玉红整理（１１１）
１０．鲁迅《明天》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王玉红整理（１１５）
１１．克雷洛夫《小狮子的教育》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王玉红整理（１２４）
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１２．欧·亨利《最后的常春藤叶》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯杨治宇整理（１２８）
１３．雨果《“诺曼底”号遇难记》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯杨治宇整理（１３９）
１４．芥川龙之介《沼泽地》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯杨治宇整理（１４４）
１５．毛志成《十八岁的含义》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯杨 爽整理（１４８）
１６．柯灵《巷》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯杨 爽整理（１５１）
１７．余秋雨《夜雨诗意》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（１５４）
１８．余秋雨《夜雨诗意》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（１６２）
１９．余秋雨《夜雨诗意》批注（三）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（１７０）
２０．叶圣陶《古代英雄的石像》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（１７７）
２１．叶圣陶《古代英雄的石像》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（１８４）
２２．舒婷《我儿子一家》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（１９２）
２３．舒婷《我儿子一家》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（１９８）
２４．舒婷《我儿子一家》批注（三）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２０４）
２５．韩少华《暮雪》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２１０）
２６．季羡林《寻梦》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２１８）
２７．王朔《顽主》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２２２）
２８．贾平凹《月迹》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯侯岩峰整理（２３７）
２９．贾平凹《月迹》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（２４２）
３０．贾平凹《月迹》批注（三）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（２４６）
３１．铁凝《一千张糖纸》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（２５０）
３２．铁凝《一千张糖纸》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（２５５）
３３．宗璞《紫藤萝瀑布》批注（一）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王 瑞整理（２６１）
３４．宗璞《紫藤萝瀑布》批注（二）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（２６６）
３５．宗璞《紫藤萝瀑布》批注（三）⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２７０）
３６．张曼娟《人间情分》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯宋长华整理（２７７）
３７．贾宝泉《走出地平线》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王江春整理（２８２）
３８．邓皓《相见不如怀念》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王江春整理（２８７）
３９．洪烛《青春无敌》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王江春整理（２９３）
４０．潇湘《劳苦是一所最好的大学》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯王江春整理（３００）
４１．周国平《家》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（３０６）
４２．冯友兰《我的读书经验》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（３１２）



４３．莫泊桑《疯女人》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯张军华整理（３１８）
４４．杨绛《老王》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯苏 武整理（３２５）
４５．陆蠡《囚绿记》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯苏 武整理（３３０）
４６．王蒙《我爱喝稀粥》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯苏 武整理（３３４）
４７．契诃夫《胖子和瘦子》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯史艳玲整理（３３９）
４８．余秋雨《收藏昨天》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯史艳玲整理（３４４）
４９．叶紫《岳阳楼》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯史艳玲整理（３４９）
５０．海因里希·伯尔《优哉游哉》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯侯岩峰整理（３５４）
５１徐迟《枯叶蝴蝶》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯侯岩峰整理（３５９）
５２．泰戈尔《园丁集》第五首批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯李 敏整理（３６２）
５３．史铁生《秋天的怀念》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯李 敏整理（３６４）
５４．张黎《与花儿攀谈》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯李 敏整理（３６７）
５５．Ｒ·赖特《紧握木棒的黑孩子》批注⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯李 敏整理（３６９）
５６．苏珊娜《巨木之死》批注 ⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯⋯胡 欣整理（３７４）



“语文教育民族化”的一个尝试———

批注式阅读

东北师大附中语文组 孙立权

一、语文教育应该走民族化的道路

佛教禅宗有三句极为耐人寻味的话：

见山是山，见水是水；

见山不是山，见水不是水；

见山还是山，见水还是水。

这三句话形象地概括了人们认识事物的三个阶段。用这三句话来

看中国语文教育的历史发展，我以为，古代语文教育处在“见山是

山，见水是水”的阶段。古代语文教育是经验型的，就是看古人是

怎么写诗作文的，然后学生就照着读，照着背，照着写，看书法家

是怎样写字的，学生便依葫芦画瓢。这种教学基本不讲知识性，所

以是经验型的。———这大概就是禅宗所谓“见山是山，见水是水”

的境界。

中国近代以来一百年的语文教育，主流是反传统，抛弃传统，

学西方，然后是学苏联。上个世纪二十年代初期，“五四”先贤们以

非常激进的态度反传统，“打（倒）孔家店”的口号一出，意味着和

传统的彻底决裂。语文教育在这种大气候下必然地走向反传统。

不但教育内容改变了，“四书”“五经”扔掉，变成“德先生”和“赛先

生”———民主与科学，教学方式也改变了，由“书院式”变成“学堂

式”。语文教育遂由古代的经验型变为近代以来的知识型。建国后

全面学习苏联时，把苏联专家的“红领巾教学”这种知识型教学模

式铺开，全面知识化。语文课每课都要讲作者介绍、时代背景、主

题思想、段落大意、写作特点。后来把西方语文知识，尤其是语法

知识大量加入，使知识型教学登峰造极。你只要看看近些年的高

考语文试卷，考了多少知识点，有多少 ＡＢＣＤ选择题，你就明白了
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什么是知识型教学。所以，这一百年的语文教育是在走一条否定

传统、异化民族语文的道路，这正是禅宗所谓“见山不是山，见水

不是水”。

事实证明，这条路越走越窄。从上世纪八、九十年代起，社会

上对语文教学的批评越来越多，语文难教，学生厌学，找不到适合

汉语文特点的语文教学之路。语文教育发展到今天，无论是圈内

人士，还是圈外人士，凡是有良知的人都在大声疾呼：语文教育已

到了非改不可的地步。改的路在哪里？众说纷纭，莫衷一是。有坚

持语文工具论的，有高倡人文性的，有主张语感中心的。而依笔者

愚见，语文教育应该向传统回归，走一条民族化的道路。语文教育

的这个阶段将是禅宗所谓“见山还是山，见水还是水”的阶段。

“语文教育民族化”是一种教育理念，它不是旧式语文教育的复

辟，而是语文教育传统（既包括千年的传统，也包括百年的传统）经

过现代性改造后的新生再现。它的目标是现代化，它的过程是民族

化。只有坚持走语文教育民族化的道路，才能实现现代化的目标。

所以语文教育的民族化，就是本位现代化。它是向前看的，但在向

前看的同时，它也向后看。就是说在追求现代化的同时，必须回头

审视传统，它要重新找回传统语文教育的精华，并发展这种精华，

为建构一个全新的母语文教育提供基本的思想资源。

语文教育民族化与实现中华民族的伟大复兴密切相关。民族

精神是一个民族赖以生存和发展的精神支撑，而语文是民族精神

的载体，语文教育是维系民族精神的根基。一个民族，文化复兴

了，才可以说这个民族复兴了，而中国语文是中华民族文化的根，

语文教育的过程是体认中华民族文化的过程，是民族文化复兴的

奠基过程。所以，语文教育民族化就成为实现中华民族伟大复兴

的必然要求。语文教育担负着承续国统、光大国粹的重任。若使中

国闳硕壮美之学绝于我手，是我辈语文教师之罪也。中国近代以

来一百年的语文教育把中国文化传统拦腰斩断，但这只是传统

（几千年）一时的中断，甚至是必要的中断。今天，到了重新接续上

千年文化血脉的时候了。为天地立人，为生民立道，为往圣继绝

学，为来世开太平，语文教育的铁肩不担此道义，舍我其谁？民族
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化的语文教育将通过培养一批批的学生（未来的社会人）以达到

重建中华民族的精神家园、归复中华民族之魂的目的。

二、“语文教育民族化”的一个尝试：批注式阅读

我和同事们在“语文教育民族化”教改实践中进行了一系列

实验，主要包括三年教背古典诗词 ３００ 篇实验、五年教背古典诗
词 ５００篇实验、读整本的书（五年读 ２８本名著）实验、批注式阅读
实验、书法教育实验和启迪灵性的作文教学实验。这里专门介绍

一下“批注式阅读”。

（一）“批注式阅读”的提出

阅读是我们生活中最重要的事情之一，它可能是你爱做的

事，也可能是你不爱做的事，但却是你必须做的事，它和我们的生

命相始终。我们每个人无一例外地都被限定在特定的时间和空间

里，无论伟大还是渺小，我们都是池鱼和羁鸟，而阅读为我们提供

了浩瀚的大海和辽阔的天空，使我们得以畅游其中。我们从阅读

中不但可以获得所需要的种种知识，大开眼界，而且能学会思考，

能得到情感的陶冶、精神的享受。阅读如此重要，可是按照目前的

由作者、时代背景到段落大意、中心思想、写作特点的中学语文阅

读教学模式来阅读，能实现真正的阅读吗？当然不能。这就促使我

去寻找能实现真正阅读的方式。少年时代看过祖父的线装书，繁

体竖排的古旧发黄的《封神演义》、《三国演义》的书页里，大字正

文中排着许多双行夹批，这给我很大启发。几番研读，几度思索，

笔者终于在 １９９９年提出一个阅读新概念———批注式阅读。

（二）“批注式阅读”是深含中国文化意蕴的阅读方式

“批注式阅读”的突出特点是“意（批注）随文（文本）生”。阅读

者在读文过程中兴之所至，随感而发，信手拈来，议论纵横，忽东
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忽西。批注者阅读时不是站在一个方位观察（姑且把站在一个方

位观察称之为“焦点视”，得之于西方绘画），而是随文本不断变换

观察点（姑且称之为“散点视”，得之于中国画）。“焦点视”是一元

化视角，“散点视”是多元化视角。批注者把林林总总的阅读所得、

所感、所疑都书写（批注）在书眉页侧，与正文相映成趣。这种“意

随文生”的“批注式阅读”，体现了“在只言片语中立论”的中国思

想文化特色。

“批注式阅读”强调学生对文本的直接领悟，这与中国古代哲

学相通。哲学家冯友兰说中国哲学家“以对于事物的直接领悟作

为他们哲学的出发点”。而“批注式阅读”以学生对文本的直接领

悟为出发点。

批注式阅读在中国古已有之，谓之评点。早在唐代，就有了诗

的评点，宋代出现了文的评点，后来又出现了小说评点。天才的张

竹坡、金圣叹、李卓吾（即李贽）、毛纶和毛宗岗父子以及脂砚斋们

在明清时代大规模地评点小说，并且创下一门学派，留下千古妙

语，珠玑灿烂，魅力四射，以至文坛上出现了无书不评的蔚然奇

观。李卓吾评点的《水浒》、金圣叹评点的《水浒》和《西厢记》、毛宗

岗父子评点的《三国演义》、张竹坡评点的《金瓶梅》、脂砚斋评点

的《红楼梦》，再加上无数的诗话、词话、曲话，都可谓“批注式阅

读”的集大成者。不过后来，批注之风渐绝。二十世纪的新文学，在

借鉴西方的创作的同时，也借鉴了西方的评论。文章书籍刊印出

来，要评就是宏篇大论，洋洋万言，独立发表在报刊上，与中国古

之特有的、只言片语的、发表在书眉页侧的评点模式大异。近代学

者王国维第一个采取西方的论文形式批评《红楼梦》，这标志着评

点的终结。批注这种令人愉快的阅读方式何以断送在今天，不是

我所研究的，我要做的是如何把古人尝试过的阅读方式今天再来

尝试一遍，并让它成为学生的一种阅读习惯。古人的评点属于文

艺批评范畴，包含着叙事结构论、文理章法论、修辞论等层次较高

的学术内容，我倡导的中学生“批注式阅读”，属于非学术的大众

化阅读，雅俗共赏，人人皆可为之。
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