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中学历史教育目标论

第一节  历史的价值与历史科的意义

历史本身的价值决定了学校历史课与生俱来的意义 ,而历史课所蕴含的教

育意义又决定了它在学校教育中所占据的不可或缺的重要地位。

一、历史的价值与功能

(一 ) 历史、历史学和历史科学

历史是什么 ? 梁启超说 :“史者何 ? 记述人类社会赓续活动之体相 ,校其总

成绩 ,求得因果关系 ,以为现代一般人活动之资鉴者也。”历史这一概念 ,在中

文和西文里都有两层涵义 ,一是指过去的事情 ,另一是指对过去事情的解释。例

如 ,《大英百科全书》中写道 ,历史一词在使用中有两种完全不同的含义 :第一 ,指

构成人类往事的事件和行动 ;第二 ,指对此种往事的记述及其研究模式。前者是

实际发生的事情 ,后者是对发生的事件进行的研究和描述。我国的《辞海》中也

提出了相同的看法 :历史通常指人类社会的发展过程 ,它是史学研究的对象。一

般说来 ,关于历史记述和阐释 ,也称为历史 。

也就是说 ,历史所包含的双重涵义实际上构成了它的两个层次 ,即历史 (人

类往事 )和历史学 (对前者的记述及其研究 )。历史学是一门学问 ,即对人类往事

的记述及其研究的学问。对历史进行研究 ,在很早以前就出现了。人类自从开

始创造自身历史的时候 ,便开始记忆、总结、探讨自己的历史。那些遗留下来的

半是神话、半是记忆的传说 ,可以把它称作为史学的童年。在我国古代文献中保

留着丰富的历史传说 ,这些传说勾画出我国原始时期大致的社会风貌。

①

②

梁启超 :《中国历史研究法》,商务印书馆 1993 年版 ,第 1 页。

《简明不列颠百科全书》第 8 卷 ,中国大百科全书出版社 1980 年版 ,第 961 页 ;《辞海》,上海辞书

出版社 1999 年版 ,第 398 页。
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文字的创造标志着人类历史的巨大进步 ,有了文字 ,史学从原始、质朴的神

话传说中发展起来。5 000 年前的一位苏美尔学童在一块陶土板上记载了父亲

的怒斥 :“你为什么不好好学习 ? 上学去吧。站在老师面前 ,背诵你的作业 ,打开

你的书包 ,在土板上记下⋯⋯”这是研究那一时期历史的宝贵资料。

我国史学的辉煌成就举世闻名。“史”字在遥远的古代指史官 ,我国古代史

官的建置说明记录历史是当时的大事。史籍由此而丰实起来。在我国史学发展

史上曾出现了《史记》、《资治通鉴》等历史巨著。

自古以来 ,世界各国、各民族出现过许多著名的史学家 ,他们为后世留下了

宝贵的历史著述。在欧洲 ,历史学的起源也很早。历史一词在英语中为 Histo-

ry ,法语为 H istoire ,两者同源于希腊语 Hist ria ,其本意为“征问”、“问而知之”。

这是从古希腊爱奥尼亚人求真精神从事“纪事”发展而来的。在此基础上 ,公元

前 5 世纪 ,欧洲称为“史学之父”的希罗多德撰写的著名的《历史》(亦称《希波战

争史》)是西方最早的一部历史巨著 ;修昔底德写成的《伯罗奔尼撒战争史》是古

希腊著名的专史。

马克思主义历史学的产生 ,为历史学提供了一种科学的理论指导。马克思

主义史学确定了史学研究对象的客观性质 ,把人类历史当成一个自然历史过程

去研究 ,从而在历史的出发点上实现了深刻的变革。马克思主义史学坚信 ,只有

从事实出发 ,才能揭示历史的真相。它既不像克罗齐那样把历史看作是历史学

家“心灵的回荡”,直接取消历史的客观性质 ;也不像汤因比那样用自己主观设计

出的理论去框架历史 ,强迫客观历史就范于自己的主观模式。紧紧把握研究对

象的客观性 ,坚持实事求是 ,是一切科学研究的根据。

马克思主义史学对唯物主义历史观的实践应用 ,获得了研究历史现象之间

必然联系的方法论指导 ,使历史学真正成为研究历史发展规律并依据规律剖析

真实历史的实证科学 ,使历史学成为历史科学。马克思主义的历史科学自诞生

以来 ,在世界上的影响不断增长。对此 ,英国现代著名历史学家巴勒克拉夫在其

所著《当代史学主要趋势》一书中认为 ,马克思主义的影响之所以日益增长 ,原因

就在于人们认为马克思主义提供了合理地排列人类历史复杂事件的使人满意的

惟一基础 。

(二 ) 历史学的特征及其价值与功能

与其他各门社会科学相比较 ,历史学具有综合性和整体性的特征。

从史学发展史来看 ,古代时期的史学 ,就是一门包罗万象的学问 ,它几乎包

①

②

Burton F .Beers , W or ld H istor y— Pat terns o f C iv i l iz a tion , P ren tice～ Hal l, Inc ., 1993 , p .1 .

[英 ]杰弗里·巴勒克拉夫 :《当代史学主要趋势》,上海译文出版社 1987 年版 ,第 26—27 页。
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含了人类文明进程中的方方面面。中国古代的纪传体史书 ,如《史记》、《汉书》、

《新唐书》等二十四史 ,可以说是囊括了各种学问的历史著作。

历史学与其他各门社会科学有着错综复杂的关系。历史学以人类社会的历

史进程为对象 ,其他各社会科学虽然也都是研究人类社会的 ,但它们是从某一侧

面、某一视角对社会进行考察、探讨。历史学探究与叙述的是整个社会的历史 ,

探索各种历史现象之间的复杂联系 ,寻找各种复杂的社会现象相互作用的历史

发展过程。因此 ,与其他社会科学相比较 ,历史学表现出综合性与整体性特征。

史学的价值与社会功能 ,主要表现在对人类文明的发展所起的作用和积极

影响上 ,概括起来大致包括 :

第一 ,探寻历史发展的规律 ,深刻把握历史 ,认清国情 ,为认识社会发展方面提

供可靠的依据。历史发展是有其自身的客观规律的 ,历史科学的根本任务就是从

纷繁复杂的历史现象中揭示出必然的内在联系 ,寻找规律性认识。并且 ,现实是历

史的延续 ,只有认识一国的社会历史发展状况 ,才能认清该国的国情。因此 ,史学

的社会功能、现实意义在于认清与把握国情 ,提供未来发展方向的可靠依据。

第二 ,史学具有资治、借鉴、垂训、治乱兴衰的功能。中国历代统治者极其重

视史书的修撰 ,把史学看作“经世致用”之学 ,并把史学与治乱兴衰联系起来。孔

子认为“《春秋》之义行 ,则天下乱臣贼子惧焉”(《史记·孔子世家》)。历代统治

者也大都注重历史的教训 ,“以古为镜”,常言所说的“前事不忘 ,后事之师”,指的

也就是这个道理。

第三 ,史学具有的鼓舞、教育的作用 ,能振奋民族精神 ,陶冶民族情操。历史

实践表明 ,一个民族的自尊心、自豪感和自强精神 ,是这一民族自我保存、自我发

展和自我完善的精神动力与源泉。中国历史上的那些堪称民族脊梁的伟人 ,他

们的精神力量永远鼓舞着后人振奋向前。例如 ,文天祥的“人生自古谁无死 ,留

取丹心照汗青”的绝唱 ,一直成为中华民族追求进步、追求正义的巨大精神支柱。

近代以来无数仁人志士 ,为了中华民族的独立与富强 ,前赴后继 ,不怕牺牲。这

些都激励着人们的爱国情感。学史还可以明辨什么是真、善、美 , 什么是假、恶、

丑 ,这就是史学的道德教化功能和陶冶作用。

第四 ,史学能帮助人们正确地认识人和自然的关系 ,为人们的实践活动提供

历史经验。我国著名的史学家司马迁认为 ,史学的功能为“究天人之际 ,通古今之

变”。在历史的长河中 ,人类历经曲折 ,积累了丰富的认识自然的经验。我国古代

有许多关于地理的著作 ,也出现了天人相关论和因地制宜的思想。古代著名思想

家荀况就说过 :“天行有常 ,不为尧存 ,不为桀亡。应之以治则吉 ,应之以乱则凶。”

第五 ,史学呈现了古今中外的优秀文化 ,使得人们可以从中汲取智慧 ,增加

各种各样的知识。在漫长的历史长河中 ,中华民族创造了光辉灿烂、绚丽多彩的

文化 ,为人类文明的进步作出了巨大贡献。世界上其他民族也为人类文明的发

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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展作出了各自的贡献。学史可以增加各种知识 ,扩展视野 ,提高思维能力 ,吸收

中外优秀文化。

二、中、美、英三国历史科课程标准中关于历史科的意义

历史的价值与功能得到各国教育界人士的普遍认同。中、美、英等国都从自

己的历史与国情出发 ,在历史科课程标准中阐述了各自对于历史的价值与功能

的看法。考察一下有关的课程标准 ,我们可以对之有一个较为清晰的认识。

(一 ) 美国历史科国家课程标准中关于历史科的意义

20 世纪 90 年代 ,为了迎接新世纪的挑战 ,努力达到“美国国家教育目标”,

美国首次制定了全国统一的课程标准 ,以加强教育改革力度。1994 年 ,颁布了

美国教育史上第一个历史科国家课程标准。

美国历史科国家课程标准按年级把历史科分为两个阶段。第一阶段是从幼

儿园至 4 年级的课程 ,课程标准的副标题为《拓展儿童对世界时空的认识》。第

二阶段是 5—12 年级的历史课 ,课程标准分为两部分 , 一是《美国历史科国家课

程标准———探讨美国经验》(即美国史课程标准 ) ,另一是《美国历史科世界史国

家课程标准———探索通往现在之路》(即世界史课程标准 )。三者虽然各自独立

成书 ,但有相同的指导原则和共同的架构 ,所以三者前后呼应 ,相辅相成。

美国史课程标准与世界史课程标准的第一章是“历史科的意义”,都是这样写的 :

对学校从起始年级就要求有更丰富的历史内容的建议 ,获得各方面的广泛

支持 ,这是近 10 年来令人振奋的事。理由很多 ,而对一个民主社会来说最为重

要的是 ,历史知识是政治智慧的先决条件。没有历史 ,一个社会就会失去其曾经

拥有的共同记忆、共同的价值观 ,或以往的决定对现实状况的影响的共同理解。

没有历史 ,我们就不能对社会上的政治、社会或伦理道德作任何有意义的探讨。

没有历史知识及研究 ,我们无法造就能参与政治的民主过程、且具备丰富知识与

辨别能力的公民 ,无法满足作为一个民主国家公民的理想。

杰弗逊总统早就把历史视为任何想要自治的人们所必须具备的知识 ,因为

历史可以为他们的未来作准备。哲学家吉尔森也注意到了历史的特殊意义。他

说 :“历史是我们能够测度思想结果的惟一实验室。”历史向学生公开人类经验的

纪录 ,揭示个人与社会在面对问题时所作出的调整与适应 ,以及彰显历史上各种

决定所产生的后果。研究过去所作出的选择与决定 ,使得学生能面对今天的问

题与选择 ,并能对各种选择及其可能的结果有深入的理解与认识。

当然 ,现实的问题不是过去问题的重演。然而 ,广博的历史知识是基本的要

求 ,通过历史明白现实问题还需要进一步的技能。学生对历史的理解必须有足

够的基础 ,才能以历史的眼光审视以往的一些正确的或不正确的决定。
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历史的学习对一般大众的教育固然有用 ,而对于个人的成长也有其独特的

贡献。历史记忆是自我认同、确定自己在时间长河中所处的位置 ,以及个人与人

类全体关系的一把钥匙。我们是自远古进入未来的链条中的一环 ,过去的手搭

在我们的肩上———就像我们的手搭在后人的肩上一样。否定个人对自己的根的

认知及个人在人类历史发展长河中的位置 ,那么个人对自身意义的完整的了解 ,

以及与他人共享的社会意识的理解的机会将被剥夺 ,而这些认知与理解正是健

全人格的发展与负责任的公民的养成的依据。

最后 ,历史给予学生全面了解世界、多元文化和不同生活方式的机会。从一

个平衡的及全面的世界历史中 ,学生将会尊重世上许多民族和他们共有的人性 ,

关注共同的问题。学生也可以养成通过他人的眼光看待事情的习惯 ,并且理解

当他们研究别人时 ,也可以更了解他们自身。尤其重要的是 ,在我们这个日趋多

元化的社会及相互依存的世界中 ,了解世界上诸多文化与历史 ,可以促进培养必

要的彼此之间的耐性、尊重和公民的勇气 。

(二 ) 英国历史科国家课程标准中关于历史科的意义

1988 年英国通过新的教育法案 ,决定设置国家课程 ,为此 , 1991 年颁布了英

国第一个历史科国家课程标准。1995 年英国推出第二个历史科国家课程标准 ,

这是一个修正性的文本。1999 年英国制定、出版了跨世纪的第三个历史科国家

课程标准 ,“追求卓越”是该课程标准的中心词。

在 1999 年的历史课程标准中 ,引用了社会各界人士的话语说明历史的重要性:

人类创造了历史 ,当你懂得人类的时候 ,你就能拥有充实的一生。

———一位化学产业集团总裁

历史为课程增添了光彩。它告知人们君主与人民是如何调和关系的 ,或者

是如何斗争的。这就是生活的本身。假如你错过了了解它的机会 ,那么你就错

过了在学校中学习到最奇特动人、丰富多彩的特色的机会。

———一名作家

历史是一个不同寻常的教训。它的核心是你不可能躲避的、且又不得不学

会了解的严酷的事实。同时在应用这个事实时 ,你又必须有推理能力、洞察力和

丰富的想象力。

———一名剑桥大学教授

你怎么知道你是谁 ,除非你知道你从哪里来。你怎么知道将要发生什么 ,除

① Na tion al Ce nter for History in the Schools, N at ional S tanda rd s f or Uni te d Sta tes H istor y , ht-

tp :/ / www .sscn et .ucl a .e du ;《美国历史科国家课程标准———探讨美国经验》、《美国历史科世界史国家课

程标准———探索通往现在之路》,台湾教育研究委员会翻译编印 , 1996 年。



第

一

章

|6    中学历史教育目标论

非你知道在此之前发生了什么。历史绝非仅仅意味着过去。它是关于为什么我

们是“谁”,以及关于将来是什么。

———一位电视节目主持人

该课程标准更用简练的语言明确地表述了“历史的重要意义”:

历史激发了学生对英国乃至整个世界的好奇心。学生们在思考过去是如何

影响现实的 ,以往的社会是怎样的 ,他们又是如何管理政治的 ,以及何种信仰与

文化影响了人们的行为。当学生们在思考这些问题的时候 ,他们的关于重要历

史事件和人物的年代学知识结构得到了发展。他们了解不同的人类实践的经

历 ,对作为个人与社会一分子的自身有了更多的认识。他们在历史中所学的 ,影

响到了他们个人的选择、态度与价值观 。

(三 ) 中国新世纪历史课程标准中关于历史科的意义

中国教育部制订的新世纪义务教育《历史课程标准》(实验稿 ) ,强调人类进

入 21 世纪 ,经济全球化进程日益加快 ,世界范围内各种思想文化相互激荡 ,政治

多极化趋势持续发展。在这种国际形势背景下 ,如何保持和发扬中华民族文化

的传统 ,激发学生的爱国主义情感 ,就成为历史教育不能回避的问题 。

上海市制订的新世纪《中学历史课程标准》(征求意见稿 )指出 ,历史教育是

人类继往开来的重要手段和特征 ,是人类文明和社会进步的不可或缺的组成部

分。中学历史教育是培养学生适应社会与服务于社会的能力 ,树立科学的世界

观、人生观和价值观 ,奠定现代人文素养和提高整体素质的重要途径 。

第二节  从当代世界课程发展看历史课的地位

以往的历史课在世界各国的学校教育中都备受重视。然而第二次世界大战

后 ,历史课的地位受到了冲击 , 甚至出现了历史课的危机。20 世纪 60 年代以

来 ,在学校课程改革深入发展的大背景下 , 历史课又重新确定了自身的重要地

位。美、英、法三国在课程改革中走的是不同的途径 ,采用的是不同的方式。美

国采用人文社会科学课程整合的方式 ,英国坚守历史课的教育阵地 ,法国则呈现

出“历史—综合课程—历史”的发展轨迹。考察一下三国的具体情况以及我国的

①

②

③

De part ment for E du cat ion a nd Employment , H istor y— T h e N at ional Curr icu lum f or E ngland ,

Qu alificat ions and Cur ricu lum Authori ty , 1999 .

中华人民共和国教育部制订 : 《全日制义务教育历史课程标准》(实验稿 ) ,北京师范大学出版社

2001 年版 ,第 1 页。

上海中小学课程教材改革委员会办公室 : 《上海市中学历史课程标准》(征求意见稿 ) ,上海教育

出版社 2002 年版 ,第 35 页。
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实际状况 ,我们是可以寻找到一些规律性认识的。

一、美国的课程整合与历史课的地位

(一 ) 历史课地位的变化

以往美国的学校是十分重视历史课的。70%的大学和学院将在中学学过美

国史作为入学要求 ,而 1/ 4 以上的大学要求学生学过希腊或罗马史。20 世纪

20—30 年代 ,古代史、美国史是高中的必修课 ,而中世纪史、英国史和现代欧洲

史也是大部分学校高中所开设的课程。

第二次世界大战结束后 ,历史课在学校中的地位受到严重侵蚀 ,比起其他学

科来 ,越来越处于次要的位置。究其原因 ,一是由于二战结束后科技发展迅速 ,

与苏联的国际竞争加剧 ,科学教育受到重视 ,而历史教育遭到冷落 ;二是二战后

美国社会学取得令人瞩目的成就 ,而许多社会教育工作者更提倡把历史学从学

校课程中排除掉 ,以社会学科取而代之。其结果 ,历史课在许多学校被看作“小

学科”,不能成为一门完整的学科。

20 世纪 50 年代 ,社会学科的课程出现了较大的变化。一些教学大纲的作

者以社会自由为宗旨 ,要求学生把社会变迁理解为对全人类的问题和需要的反

应。另一些人则认为他们的使命是帮助学生形成合乎社会要求的行为 ,是演示

社会过程 ,是促进学生对社会问题的理解和培养学生解决社会问题的技能。那

时候 ,社会学科教育计划把内容和过程结合起来 ,使学生有机会运用他们从社会

学科中得出的概括来对个人和社会问题作出决定。

20 世纪 60 年代出现“新社会科教育运动”( The New Social Studies Move-

ment )。新社会科教育运动着眼于关联的教育理念 ,为学生提供一种跨学科的

方法和解答社会科学中问题的方式。例如 ,历史教科书内容包括了整个人类的

经验 ,而经济学、政治学、人类学、科学、地理学和社会学中的概念 ,在新社会科教

育中占据十分重要的地位。

20 世纪 70 年代初期 ,历史课在中小学的核心地位可以说已经被综合性的

社会学科所取代了。当然 ,这不是说历史就不重要了 ,但它们在社会学科课程中

已不再占据主导地位。课程呈现综合性、跨学科趋势。调查显示 ,人们对历史学

科的信心和兴趣正在减弱 ,许多课程制定者开始怀疑历史对个人与社会的教育

价值与社会功能 。

① Kenn et h T .Jac kson , T he T eaching o f H istor y in the Uni te d State S ince 1945 ,载台湾师范大学

编 :《国际历史教育研讨会论文集》, 1985 年 ; J .Lloyd T rum p , Delmas F .Mille r , Second ary S chool Cu rric-

ulu m I m p rovement : Meet ing Chal leng es o f th e T imes, Allyn and Bacon , Inc ., 1979 , pp .234—251 .

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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然而 ,到了 20 世纪 80 年代 ,历史课在中小学教育中的地位又得到了恢复与

加强 ,至 90 年代成为全国核心科目。这是由于 60 年代以来的教育改革引起了

人们的不满。至 70 年代中期 ,据说有人引用 12 年来全国考试成绩为证据来证

明学生成绩在下降。美国著名的盖洛普民意测验于 1975 年向家长征询意见 ,要

求他们谈谈成绩下降的原因 , 22%的回复者认为课程太浅 ,基础学科强调不够。

这样 ,美国出现了“回到基础学科”的运动。

1983 年 4 月 ,美国“国家教育优异委员会”提出了题为“国家在危急中 :教育

改革势在必行”的报告。在这样的背景下 ,美国总统里根任命贝尔 ( T .H .Beel )

为其教育秘书 ,而贝尔正是把教育改革的重点放在“学术优异”上。当威廉·贝

纳德 ( W .Bennett )继任里根总统秘书时 ,他与他的同事们强调在学校中恢复学

习传统学科的必要性。学校改革的重点是放在学习历史、地理和公民上 ,通过这

些学科的学习 ,使得学生能够掌握在民主社会中生活所必需的知识与技能。

在 80 年代 ,历史课在中小学教育中的地位重新受到了人们的关注 ,许多课程

设计者都认为社会学科中历史课极具价值。他们认为学习历史有益于公民素质的

提高 ,有益于认同美国的民主社会 ,可促进受教育者成为良好公民并保持美国的生

活方式。80年代中期加利福尼亚州对社会学科课程进行了重大改革 ,重新把历史

课确定为社会学科的核心课程。1987年该州教育会议通过了一个“新历史—社会

学科”课程方案 ,这是一个具有里程碑性质的重大改革步骤 ,该课程为学生提供了

更深入、更广泛地认识美国与世界的机会。该课程方案的出台 ,作为推行州统一课

程标准的典范 ,引起了全美教育界人士甚至美国公众的极大关注。

整个 80 年代美国教育仍然问题重重 , 这不能不与美国在教育上的地方分

权、社会多元结构、长期以来没有全国统一课程标准密切相关。为此 , 1989 年美

国 50 个州的州长在弗吉尼亚州举行联席会议 ,首次设定全国教育目标 ,并提出

要制定具有国际竞争力的国家课程标准。1992 年美国总统克林顿决心“建立世

界级的课程标准 ,并建立全国考试系统 ,以检测学生是否能达到标准”。

随着历史课地位的加强 ,老布什总统时期历史课被确认为全国核心课程 , 90

年代克林顿总统签署“美国国家教育目标 : 2000”仍把历史定为核心课程 ,历史科

制订了国家课程标准。

(二 ) 课程整合中的历史课与社会科

美国的历史教育是在人文社会科学课程整合的大趋势中摆脱了困境 ,重新

确立起了自身的地位 ,成为社会学科课程的核心部分。

如前所述 , 20 世纪 80 年代中期加利福尼亚州推出的“新历史—社会学科”

课程方案 ,在全美国引起了广泛的关注。该课程方案 ,是以历史为核心来进行社

会学科课程的综合。80 年代后半期 ,具有重大影响力的全国性学术团体布拉德
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利委员会 (Bradley Commission ,旨在促进全美中小学历史教育的学会 )推出的

历史课程体系 ,引用了加州的课程计划。而在 90 年代中期 ,制定历史科国家课

程标准的主持人之一夏洛特·克伯曲 ( C .Crabt ree)就是加州课程计划的一个制

定者。也就是说 ,从加州课程、布拉德利委员会的课程 ,到国家课程 ,是一脉相承

发展而成的。历史科国家课程标准关于社会学科领域的综合有明文规定。美国

史和世界史课程标准在制定的原则中提出应该整合人类文化 ,如宗教、科学和技

术、政治和政府、经济、与环境的互动、知识与社会生活、文学和艺术等基本方面。

在“历史的了解”中都提出通过社会史 ,学生更能深入了解社会 ;通过政治史 ,学

生更能深入了解政治活动 ;通过科学和技术史 ,学生更能深入了解科学追求、了

解自然及人类本身 ;通过经济史 ,学生更能了解经济的重要作用 ;通过文化史 ,学

生更能知道思想、信仰和价值观如何对人类生活产生深远影响。分析人类活动

的上述五大领域 ,都必须将它们放在历史的时间和地理的空间之关联中来思考。

而在个人与社会的真实生活里 ,这些领域是十分复杂地相互交织在一起的 ,对历

史的了解也常常要跨越这些领域。

几乎在制定历史科国家课程标准的同时 ,美国社会科协会 ( N ational Coun-

cil for the Social Studies )推出《社会科课程标准·卓越的期望》( Curriculum

Standards for Social Studies : Expectations of Excellence) ,这是一个跨世纪的全

国性的社会科课程标准。该课程标准表明美国的社会科课程有两大特点 ,一是

综合性 ,另一是多样性。所谓综合性 , 即运用“主题轴”( thematic st rands )为基

本构架 ,整合人类学、考古学、经济学、地理学、历史学、法学、哲学、政治学、心理

学、宗教和社会学等学科的内容 ,以及人文科学、数学和自然科学中的适当内容 ,

构成从幼儿园到 12 年级的社会学科课程内容体系。共有“文化”、“时间、连续与

变迁”、“人、地与环境”、“全球联系”、“公民意识与实践”等 10 大主题轴 ,每一个

主题轴都由多学科或领域的知识糅合而成 ,具有相当的综合性 ,再由这 10 大主

题轴组合成中小学社会学科的整个课程体系。所谓多样性 ,即有的时候就称为

一门“社会科”,有的时候却是数门分离的课 ,如历史、地理等。

全美社会科协会推出的 10 大主题轴 ,每一个主题轴大都与历史有关。也就

是说 ,在社会科中十分强调历史的价值与功能。对此 ,美国的社会科专家麦切

尔·威兰 ( Michael Whelan)在《为什么历史学习应成为社会科的核心》( Why

the Study of History Should Be the Core)一文中写道 :“事实上 ,历史之所以成

为社会科的核心 ,有着其深层次的思考 ,即人类的生存在本质上是具有历史涵义

的。也许有人会说 ,人类的生存是多方面、多维度的 ,除了历史还有社会、文化、

政治、经济和地理等方面。但是 ,假如把人类生存这些方面的内容从历史中分离

出来的话 ,那么它们都会成为十分抽象的了。例如 , 个人与个人、个人与群体之

间十分复杂的关系是社会学中的一个十分重要的组成部分 ,而事实上它们都是
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历史的现象。同样的情况也存在于人类学、人文地理学、经济学和政治学的内容

之中。所有实实在在发生过的、分解性的历史现象 ,都留下了历史的轨迹。确

实 ,任何有意义的生命体的保持都源自于经历与经验 ;而人类的经历与经验 ,尽

管处于经常变化与发展之中 ,却都蕴含着历史的涵义。或许 ,这就是所有的人经

常学习历史的理由所在。历史告知人类 ,他们是谁。”

从 20 世纪 60 年代的“新社会科教育运动”到 80 年代加州的“新历史—社会

学科”课程方案 ,直至跨世纪的历史科国家课程标准与全美社会科课程标准 ,美

国的历史教育与历史课的地位在课程整合的大趋势中得到了加强。历史成为了

社会学科的核心课程。

二、英国的历史教育改革与历史课的地位

(一 ) 历史科的危机

20 世纪五六十年代 ,面对科学技术迅猛发展、知识激增的局面 ,英国的中等

教育也面临着挑战 ,被期待着在发展学生的智力、能力方面 ,在提升国民素质方

面发挥更大的效能。

在一片改革声中 ,历史科在学校教育中作为一门独立科目的地位发生了动

摇。学生们普遍认为历史科十分无聊 ,而且对他们的生活或日后的工作并没有什

么助益 ,选修兴趣日益低落 ,造成了“历史科的危机”。关心历史教育的英国历史学

会刊物《历史》在 1969 年刊登了一篇反响强烈的文章《历史处于危机之中》( Histo-

ry in Danger)。作者指出 ,学校中的历史科正受到一些新的社会学科课程 (如经济

学、社会学 ) ,以及“综合人文学科”或“社会科”等综合课程的强烈挑战。面对如此

局面 ,英国关心历史教育的人士不得不认真思考 ,学生所学的是怎样的历史科 ,为

什么会让他们一致认为历史“无用且无趣”? 历史教学出现了什么问题 ?

人们对传统的历史教育教学方式进行了反思。批评者把英国传统历史教学

方式嘲讽地称为“伟大的传统”( the great t radition )。这种历史教学形式 ,可以

说从 19 世纪历史成为学校中的一门科目开始 ,就主导了英国的历史教学。就其

教学目的而言 ,历史教学“伟大的传统”认为历史教育的主要目标 ,是使英国学生

对于英国传统文化有良好的掌握 ,认识英国公民的权利与义务的历史发展过程 ,

以及培养民族意识、陶养道德等。为了达到这样的教育目标 ,其课程内容则以本

国史为主 ,绝大部分是英国政治史 ,辅以一些欧洲史。就其教学方法来说 ,一方

面为了配合以传递大量事实性知识为主的课程内容 ,必须将大量的事实性知识

① Mich ael W hel an , W h y the Stud y o f H istory S hould Be the Core , in E·Wayn e Ross ( ed .) , T h e

Socia l S tud ies Cu rr icu lum , St a te Univer si ty of New Yor k Press, 2001 , pp .54—55 .
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在有限的时间内交代给学生 ,另一方面也因为承袭传统的教育理念 ,把学生视作

被动的知识接收体 ,讲述、板书、念课文和抄笔记成为历史课堂教学的主要活动。

整体上说来 ,英国传统的历史教学可以说是围绕着“使学生知道许多英国以

往的历史”这一核心而进行的。当时一本颇受欢迎的教学指导书的作者在序言

中略带嘲讽地说 :“历史不是你所思考的 ,而是你所记住的东西。”

对于这样的历史教学 , 许多学生感觉甚差。1966 年英国负责“研究并监督

学校的课程、教学方法及考试以改进教育”的“学校委员会”曾对学生进行过调

查。学生对历史科的典型印象是 :“他们 (教师 )就是不断地教下去 ,把类似的事

情一次又一次地重复”,“我们就是把问题的答案记下来 ,没有讨论 ,就是去找到

那些答案”,“上课就是抄笔记 ,光是坐在那儿抄笔记实在不是件有趣的事”。这

种“教师灌输 ,学生背书”的基本教学模式 ,是导致历史科“无趣”的直接原因。

同时 ,这样的教学方式与历史科教育目标也是相背离的。一方面期待着历

史教育发挥“对于英国传统文化有良好的掌握”、“培养民族意识”等效能 ,另一方

面却在教学上将历史视作以背诵为主的“单向接受的科目”,而这两者在实质上

是不存在真正联系的。教师通过一而再、再而三地灌输与考试 ,使得学生记住了

一些事件、人名和年代 ,但学生脑子里的真正东西只不过是一些名词的堆砌 ,记

住了年代、人名、地名 ,并不能理所当然地与“对于英国传统文化有良好的掌握”、

“培养民族意识”和“陶养道德”的历史教育目标等同起来。并且 ,背诵、记忆众多

的历史知识 ,对于大多数学生来说实在是一件苦差事 ,学生避之惟恐不及 ,那么

又怎么能期待他们对民族的过去产生“喜爱与光荣”的情感呢 ?

总而言之 ,在 20 世纪五六十年代兴起的教育改革中 ,在一片强调“儿童中心”、

“学习自主”、“活动教学”等教育思想的浪潮下 ,被定位在“讲述、板书与背诵”的历史

教学 ,显得古板、僵化且无力。可以说 ,历史科在英国学校整体课程发展中的表现 ,处

于一种落后的弱势状态 ,在科目间的“课时争夺战”中招架无力 ,岌岌可危 。

(二 ) 从自发的变革到历史科“国家课程发展计划”

面对历史科的困境 ,英国进行了积极的改革。

1. 自发的、各自为政的改革

20 世纪 60 年代起 ,许多持不同想法的历史教师和团体 ,在历史教学面临困

境的挑战下 ,各自尝试着对传统历史教学进行改革。他们从教学方式入手 ,进而

涉及教学内容 ,最终引发出对历史教学本质的思考。

(1 ) 变革教学方式。随着科技的进步 ,历史教师们有了更多的教学传媒来

① 周孟玲 :《英国近 20 年中学历史教育状况及研究成果》,《历史教学》1988 年第 10 期 ;陈冠华 :

《英国中学历史教育改革》,台湾龙腾文化事业股份有限公司 2001 年版 ,第 25—37 页。
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促进教学。例如视听媒体在 20 世纪 60 年代的逐渐普及 ,使课堂上能使用投影

片、幻灯片、录音带、录像带等。交通条件的改善 ,使得教师能够带领学生参访古

迹、博物馆、档案中心等。另外 ,一些教师不断尝试新的教学方法 ,如设计历史游

戏、角色扮演、历史剧的编演等等。

(2 ) 变革教学内容。生动、活泼的教学方式方法引发学生的学习兴趣 ,是学

习历史的必要条件 ,但并非是充分条件。事实上 ,教学方式方法仅是达成教育目

标、传递教学内容的媒介。追根究底 ,学生与家长仍要问 :历史的学习与学生的

生活关联何在 ? 因此许多历史教师着眼于从内容方面寻求变革 ,主要在于提升

历史科与学生生活的相关性。

在这样的教育理念指导下 ,现代史日益受到重视 , 使学生有机会接触到“不

久以前的”、“与现实息息相关的”历史。相同的原因 ,世界史获得越来越多的历

史教师的青睐 ,注重世界史的教师认为需要了解其他国家的过去 ,才能真正认识

现实世界的局势。乡土史的拥护者也增加了许多 ,当时强调“由下而上的历史”

( history from the bottom up )的声音回荡在学术界 ,史学家开始对以往被忽略

的群体提出问题并加以陈述 ,乡土人物与事件进入史学家研究范畴 ,此种趋势也

反映在一些历史教师的教学中。并且 ,乡土历史本身具有的丰富资源为教师设

计“活动式教学”提供了便利条件 ,如参观遗址、调查访问、调研家族史等 ,使历史

课也有机会让学生“活动”起来。

(3 ) 探寻历史教学的本质 ,重视史料的运用。教学内容的变革 ,还是难以真

正解决历史课所面临的困境。现代史、世界史和乡土史表面上固然似乎与学生

生活的关系较为接近 ,然而如果学习这些内容的目的还是背诵、记忆 ,以便参加

考试拿高分 ,则是换汤不换药 ,其教育意义低落的实质性问题依旧存在。

更为重要的是 ,如果学习历史被一般人视为仅仅是为了升学考试 ,往往会导

致历史教学出现“缺乏一个学科本身所应具有的严谨与智慧实质”的问题。这是

传统历史教学的一个根本性问题 ,即往往只要学生去背诵 ,而不是去思考。

因此 ,有一些力图冲出历史教育逆境的教师和学者 ,从改变历史教育的本质

出发 ,对教学的基本理念作了新的检视。促使这一改变最根本的动力就是力图在

历史课程中给予学生一些有价值的活动 ,藉此来激励学生进行思考。在变革课程

内容的同时 ,他们更注重探讨历史教学的目的 ,从而改变历史教学的传统观念。

在课堂上 ,为了与发现式学习“探究模式”(“mode of enquiry”approach)的

理念相一致 ,激发学生的思考 ,历史知识的基地———史料 ,被引入课堂之中。一

些历史教师开始让学生通过史料面对历史学家所面临的问题 ;学习历史不仅仅

是记诵事实 ,更重要的是学习评价证据、分辨“事实”与“说法”的差异 ,即通过理

性的思维和以证据为基础的想象来理解以往的社会和历史的发展。学生开始在

教师的指导下接触一些一手或二手的材料 ,彼此讨论、解答问题 ,判别史料、尝试
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重建史实 ,在课堂中进行“做历史学家”的活动。运用史料的历史教学在教育界

倡导的“活动教学”的风潮下 ,被积极鼓吹。

英国从事历史教育研究的专家学者也纷纷撰文著述 ,对史料在中学历史教

学中运用的诸多问题发表自己的看法。有的阐释史料在中学历史课堂中应用的

价值 ,有的阐述史料与学生理解历史的关系 ,有的甚至论及课堂教学中史料的运

用与史学家研究活动之间的联系等等。

总之 ,相对于传统历史科的教学方式、课程内容与教学本质而言 ,这些教师

和学者所推进的历史教学都是“新”的 ,对如何冲破传统历史科所面临的困境也

是各有所思、各有所长 。

2.“学校委员会历史科计划 13—16”与“新历史科”( New History)

自 20 世纪 60 年代末起 ,学校委员会支持了若干个与历史科有关的全国性

课程研究计划 ,其中最为重要的是“学校委员会历史科计划 13—16”。这一计划

是英国教育史上第一个针对历史科的“国家课程发展计划”,更是英国数十年来

影响历史教学最深刻的研究计划。

研究小组设计出一套建立在新历史教育理念上 13 岁到 16 岁学习阶段的新

课程大纲 ,这一课程建立在两个基本观念之上。其一 , 学校历史科必须是“具有

关联性的”,历史科应该适应学生个体与社会的需要 ;其二 ,由于历史知识是建立

在理性推理之上的 ,学生必须对历史这一科目观察事物的方式、逻辑以及知识构

成的方法有所认识。新课程的基本理念在于历史科是一种探究的方法而不只是

一种知识载体 ,所开发出来的教材十分强调运用史料证据 ,以及让学生自己去探

究 ;整个课程与教材的设计是让学生乐于从史料中进行探索 ,提出一些历史学家

所思考的问题。研制人员认为通过历史学习去增进学生自己思考的能力 ,要比

直接在他们头脑中装满一些事先已经消化好的知识 ,更有助益。

“学校委员会历史科计划 13—16”的推行 ,可以说是相当成功的 , 参与的学

校数目急剧增加。到了 20 世纪 80 年代前期 ,有人甚至说采用该课程大纲似乎

已成为一种“新正统”,不采用的反而不合时宜。校外考试的密切配合 ,是其得以

推广的一个极其重要的因素。

13—16 岁的英国学生在课程结束时须参加由政府在校外举办的考试 ,即

“普通教育证书考试”或“中学教育证书考试”。1976 年第一轮三年试教课程结

束 ,产生第一批修完新课程的 16 岁考生时 ,研究组与校外考试委员会合作 ,提供

①

②

陈冠华 :《英国中学历史教育改革》,台湾龙腾文化事业股份有限公司 2001 年版 ,第 38—40 页 ;

A .K .Dic kinson a nd P .J .Lee( eds .) History Teac hing an d H istor ica l Und erstand in g , Hein emann E duca-

tion al Book s L td , 1978 , pp .1—2 .

1988 年夏季起 ,英国的双重考试制度一体化 ,正式实施“普通中等教育证书考试”。
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