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    “教育原理”，顾名思义，是探求教育事理的学科。不同于应用

学科。惟其如此，其理论框架应与偏重于应用的“教育学”有别。

不过，教育学是不是一门应用学科(或偏重于应用的学科)，是一个

有争议的问题。

    在国际教育舆论中，往往把“教育学”归入应用学科。在教育

学科分化以后更是如此。尽管尚有争议，“教育学”总不免或多或

少论及许多实际问题。

    从中华人民共和国建立以来，在很长时间里，取消了久已形成

的许多教育分支学科，而以“教育学”一统教育理论的天下，遂使

“教育学”既探讨理论问题，又涉及具体问题。教育学背上了沉重

的翅膀，产生理论体系上的难题。干脆说，致使教育学形不成严密

的理论体系。(1)
    建立严密的教育理论体系是我国几代教育学家的夙愿。历次

探索的结果，固然有不少建树，却并不尽如人意，或多或少留下一

些遗憾。近十年间，教育学研究领域呈现中兴的态势。到1991年

7月，据有关主管部门统计，新编各种名目的《教育学》为数已达
165种。成果不算不丰，然而，舆论界面对纷繁的成果，却有“雷

同”之叹。(2)

    〔1〕参见陈桂生:《教育学的迷惘与迷惘的教育学》，《华东师范大学学报(教育科

学版)》，1989年第3期。

    (2〕无独有偶。俄国<教师报》1989年2月14日所载克里沃诺斯(教育学教科

书应该是怎样的?》一文称:读者只要去翻一下各年代出版的不同版本的教育学教科

书:v·凯洛夫主编的(教育学》(1948年),10·巴班斯基主编的《教育学)(1983年)，以及

5年、10年、20年前出版的任何一部教育学教科书，不难发现，它们的篇目、章节标题大

同小异，行文措词近乎雷同，像批改学生的习作一样，略加修改，就当作新版的教科书

了。(《外国教育资料》1989年第3期。)
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    “雷同”(姑且这么说)也者，“英雄所见略同”也。这种现象本

身似乎就能证明中国教育学的理论框架不能不如此。不过，这种

理论框架的原型产生于教育学科分化之前;当一系列教育分支学

科、边际学科(交叉学科)、子学科重建或新建以后，它更显得不尽

合乎时宜。这且不谈，就现有“教育学”所涉及的范围来说，要求它

、成为一门体系严密的学科不一定合理，而向“教育原理”提出这个

要求则不算过分。

    鉴于“教育原理”有别于“教育学”，当着手构思“原理”的理论
框架时，不能不另辟蹊径。

    教育原理，可算是理论教育学。理论的基本要素，按照一种分
析，包括:(1)概念，(2)变量(指明现象程度差异的概念)，(3)陈述

(概念之间的联结构成理论陈述),(4)格式(由理论陈述的组合所
构成)，(1〕即通常所谓“理论框架”。严密的理论框架才堪称理论

体系。姑从此说，预先从这四个方面表白，这里拟作的尝试同已往

教育学的区别:

    1.概念，作为理论建构的基本材料，是严密论证的基础。通

常以定义揭示概念的内涵。不用说，下定义是对既成事实的概括。

然而，以往在界说各种教育基本概念时，往往夹杂许多涉及价值取

向的规定，导致概念的内涵失之过深，概念的外延过于狭窄，遂使

一般概念失去一般性，而这似乎又未妨碍人们用已经赋予特定含

义的概念指称与其外延不相称的事物。固然，概念的内涵与外延

是可变的，教育概念也是如此。这里在界说各种教育基本概念时

将尽可能分清概念的层次。

    2，已往教育学中也不免包含许多指明教育现象程度差异的
概念，惟对于变量的意义估计不足、分析不够。这里，关于教育过

    (1)[美〕特纳(Torner) ,(社会学理论的结构)，浙江人民出版社，1987年版第
6-10页。
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程、教育实体、教育系统的分析，将适当注意诸如只有个别或少数

教育对象的教育过程与有众多教育对象的教育过程差别的意义，

只有一个教育主体的教育过程和由两个或两个以上教育主体参与

的教育过程差别的意义，分散、游离的教育实体中的教育过程与教

育系统中的教育实体、教育过程差异的意义，规模较小的学校中教

育主体与客体的关系同规模较大的学校中教育主体与客体关系差
别的意义，着眼于培养少数人的教育与着眼于培养多数人的教育
差别的意义，等等。

    3.已往教育学的陈述，似存在事实判断与价值判断混淆，特
别是以价值判断代替事实判断的现象，甚至在教育研究中还存在

以一定时期的价值取向剪裁历史上的教育事实的现象。罗列事实

而缺乏逻辑论证、陈述当然的规范而不顾可行性之类的现象也屡

见不鲜。这里关于教育现象、教育问题的分析，将尽可能地把客观

存在的事实、逻辑上可能存在的事态、应有的事态(价值取向)与可

行的抉择这样四个层面分清，并兼顾这四个层面。

    4.关于更为复杂的格式(即理论框架)问题，现有教育学理论

框架的特点是由外(教育的社会背景)而内(教育本身)、由大(教育

系统)到小(教育过程)，又称得上是由彼及此、由抽象到具体。因

为它的终点须落在具体实践上。这里的尝试与此相反:可谓由内

而外、由小到大，也算是由此及彼、从具体到抽象。因为“内”与

“小”是教育自身的历史的与逻辑的起点。由此出发展开的论证，
最终求得关于教育的系统认识。

    基于这种构想的教育原理框架是:从教育要素到教育过程(微

观)，从简单教育过程到复杂教育过程，从教育过程到教有实体(中

观)，从教育实体到教育系统(宏观)(第工编);从教育的内部联系

到教育的外部联系，从教育的外部联系对教育内部联系的影响到
教育系统自身的特性(第II编);由教育的内部联系与外部联系所

决定的教育本质、教育目的、教育的构成、学校职能以及家庭的教
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育职能等(第in编);从一般教育原理到中国社会主义初级阶段教

育基本理论问题(第N编)。

    为探求教育的基本原理，对于所涉及的问题，不仅根据事实作

出判断，而且对于客观事实作出价值判断。在这里，凡作出价值判

断的场合，概以马克思主义理论为准绳。即运用马克思主义的理
论和方法分析一系列深层次的教育基本理论问题。在这个意义

上，或可黍列“马克思主义教育原理”之林。但未局限于马克思主

义经典作家提到的教育命题，而注重运用马克思主义的理论和方

法分析教育现象和教育问题。

    此外，笔者尚想作一种尝试:关于教育的定义以及关于中国教

育是不是应“以社会为本位”之类的问题，只讨论导致正确结论的

各种规定，而把结论留待读者去作。整个行文力求带讨论色彩，而

避免简单化的说教。

    笔者黍列教育理论工作者行列有年，从来无缘问津教育之

“学”。仅因工作需要，才勉为其难，半途出家，门外说“教”，实属身

不由己。初稿于1990年1月16日开笔，3月30日草就。旋在打

印稿基础上修改、补充。躬逢盛世，“开笔大吉、笔下生花、花上结

果”。尽管还属不成熟的果子，“果然如意”，自为快事。可惜未必

如此。弄巧成拙，亦或可能。其中谬误，在所难免，尚祈批评、指正

是幸!

    瞿葆奎教授反复敦促，湖南省教育委员会提供打印初稿条件

与试讲机会，华东师范大学教育系研究生、助教进修班和骨干教师

进修班学员、访问学者等提供许多宝贵意见，不胜感谢!

                              陈桂生 1990年4月初稿

                                1991年8月修改定稿
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    <教育原理》初稿完成于1990年3月，于1993年正式出版。

如原版序中申明的，本人原无缘问津“教育”之学，仅因工作需要，

才勉为其难，于花甲之年，半途出家，门外说“教”。在拿到该书清

样时，就产生一种预感，“未必会有人把它读完”，“相信理解它的人
不会多”。后来出现的情况，既出乎意料之外一又在意料之中。出

乎意料的是，它居然频频得彩:先后获得上海市哲学社会科学优秀

成果(1986-1993)著作类一等奖(1994)，上海市1995年普通高等

学校优秀教材一等奖(1996),1997年普通高等学校国家级教学成

果一等奖(1998)。然而，相当多的青年学子(大抵为师范大学教育

学系大学生、教育学硕士、博士)，却道此书“很想读，读不懂”。尽

管这是意料中的事，可事到临头，总还是作者的悲哀。除作者笨拙

外，“容易懂的书，不想看;想看的书，读不懂”，恐怕这还是现时中

国教育学的悲哀。

    惟其如此，每每觉得“书，也是遗憾的艺术”。已经推出的书，

作为一种客观的存在，作者对它委实无能为力，故总想寻个机会修

改它。如果说，此书初稿的写作，前后只花两个半月时间，而修改

此书的酝酿时间，当在其十倍以上。从它问世时起，曾多次尝试修

改，均半途而废，此书的修改遂成了心病。

    缘何难产?大抵是既不认定它是成熟的果实，又不觉得它已

经过时，心态较为复杂;不过，这还在其次，重要的是每次修改，都

习惯地按照欲使教育理论更加系统化的思路努力，因求之过深，不

免发生越改越复杂、越改越难使人领会之虞，只得一次又一次地打
住。直到1998年秋季，才算是“想通了”:构建较为严密的教育理

论体系这种事总还得有人去做。于是，无所顾忌地写下去。每写

成一章，即发给研究生讨论，边写边教，“即知即传”，结果干脆另砌

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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炉灶，更名(学校教育原理》「湖南教育出版社，2000年版]。那是

一种更加理论化探索的尝试。“体系癖”，也像其他许多癖好一样，

不过这把“瘾”，总觉难受，过了这把“瘾”，它也就不再缠人了。也

许出于这个缘故，这次才可能较为放松地完成此书的修改。

    (教育原理)的修改，大致情况是:第工编，框架未变，对其中的

陈述，大量删削，减少头绪，使其思路较前清晰;第II编，基本上未

改动;第班编，改写了其中两章，并作了一些删削;第N编，废弃了

原稿，代之以关于邓小平的有中国特色的社会主义教育构想(通称

“邓小平教育理论”)的系统考察。’关于这些改动，不妨稍作说明:
    1.本人曾以<教育原理》为教材，在硕士研究生、研究生课程

班中，执教十余个回合。总的说来，教学氛围尚属活跃。从中发

现，学员阅读障碍在于:不熟悉该书援引的大量背景材料，尤其是

作者理论思考的方式、考察问题的视角，同学员习惯了的思维定

势，颇一多撞击。就学员来说，这是困难所在，可也是许多羊苹学子

的兴致所在;而作者的“优点”在其别一面，也正是其缺陷所在:“在

批评者(按:指对教育学家的批评)看来，‘理论家’不过是些徒步奔
走的笨蛋。走得太快，以致人们实际上无法看清他们。”(迪尔登:

《教育领域中的理论与实践》，瞿葆奎主编《教育学文集·教育与教

育学卷》，人民教育出版社1993年版第533页。)关于英国“讲求实

用”的“政坛人物”对教育学的批评，我们没有兴趣置辩，倒是真诚

地希望在此书的修改中，变得“聪明”一些，尽可能使人“看清”自

己，而修改的方法却是“笨拙”的:只删削冗繁的引证、陈述头绪与

求之过深的论证，增加需要增加的内容，而不改思路，保存本色。

    2.第n编，涉及教育的广泛的社会背景与多方面的社会属

性，也许是全书中最难理解的部分。鉴于这类问题一向为中国学

者所关注，而这一套命题的解决，有赖于对信息传播理论、技术理

论、经济理论、政治理论、社会理论前提的把握，并对问题本身进行

历史的逻辑的分析，若满足于空泛的议论，简单地套用几条公式，
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虽则简单，未必真正明了，故几经踌躇，作了不少删节，并未割爱。

    3.第lu编，删削甚多。最主要的改动，是把原有“教育的本

质”一章，改为“教育概念”与“教育价值取向”两章，对“教育目的”
一章，则力求删繁就简。

    4.鉴于邓小平关于有中国特色的社会主义教育的构想，是我

国当今教育改革与发展的指导思想，而有关这方面的研究成果，瑕

瑜互见，其中有不少东西，随意性较大，颇不严肃，故曾就其中的主

要课题进行了系统的考察。此项系列研究成果，曾在(上海教育科
研》杂志连载(1998年第1-7期)，并被有些院校在学校行政人员
培训中，作为“邓小平教育理论”课程的教材，故作为第N编全文收

入。它在本书中具有独立的价值。

    总之，我愿意走近读者，“以文会友”，至于读者是否愿意走近

我，不悉听尊便，又将如何?
                                        陈 桂 生

                                        1999年7月28日
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