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序

浙江省教育厅厅长  侯靖方

当前 ,在市场经济的大潮中 ,经受冲击的不仅是原有的经济

模式和经济秩序 ,还有人们的精神世界 ,特别是道德观念 ,新的

既有社会主义特色 ,又与世界接轨的道德规范、道德观念在滋

生、在成长 ,越来越成为社会生活的主旋律 ,然而道德失范、人格

沦丧的现象也比比皆是 ,甚至有人慨叹“世风日下”,这都引起教

育家们的深深思索。

中国有五千年的文化智慧 ,有“礼仪之邦”的美誉。中国的

道德教育思想源远流长 ,恢弘丰富 ,具有深厚的理论根基 ,儒之

中和 ,道之旷达 ,释之雍容 ,法之严峻 ,各家异趣 ,应时变化 ,各辟

蹊径 ,各呈所长 ,都有其存在的合理性。虽然其间有过竞争 ,有

过碰撞 ,有过冲突 ,但惩恶劝善是其共同的追求。各种德育思想

在激烈的竞争中互相涵容 ,互相吸收其合理因素 ,进而丰富自

我 ,完善自我 ,形成中国浩瀚的道德教育思想体系。历史告诉我

们 :虽然异迹同归是历史的必然走向 ,但世界上有独特性存在 ,

才有丰富多彩存在 ;越是丰富多彩 ,才越有生命力 ;越是个性化 ,

才越有社会性。因此既要认清“一致”、“同归”的历史必然 ,也要

认清“百虑”、“殊途”的历史价值 ,没有百川争流 ,哪有浩瀚大海 !

道德教育的实践证明 :德育思想的竞争与融合 ,是德育思想深化

的必经之途 ,是走向新世纪文明的必然通道。

而今 ,时移世转 ,人们在沉思 ,天人合一 ,道法自然 , 三觉圆
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融 ,以法治世的德育思想 ,已失去其存在的价值了吗 ? 答案是否

定的。面对超越时空的信息化追求 ,以利益最大化为最高原则

的市场化现实 ,把人类文明推向一个新阶段的全球化趋势 ,道德

的融合与异化都在加剧。我们需要融进人类文明 , 赶上世界潮

流 ,需要营建开放性的德育思想体系 ,而创造力就在于对传统德

育思想的梳理与扬弃之中 ,我们应该从传统道德文化中去寻找

依托 ,以构建新的德育大厦 ,以在新的世纪焕发东方文明新的

张力。

道德教育是人类社会的神圣事业 ,学校是道德教育的主阵

地 ,承担开创新世纪的道德文明的主要责任。道德教育工作者

的基本品性 ,是拥有博大的胸怀和开阔的视野 ,善于贯通古今 ,

勇于融合中外。我们要通过对古代德育经验的功过反思 ,对西

方德育经验的扬弃选择 ,对自身德育经验的正偏审视 ,去开创道

德教育的新时代 ,用我们的德育实践去呼唤中华民族的亲和力

和自信心。

张世欣老师本着“比较同异 ,参量古今”的学术研究精神 ,对

历代各种德育思想作同异之辨和古今融贯的研究 ,更多的是对

现实的情怀 ,倾注的是对改革开放的关注 ,对现代文明的期望。

作者的这些有益的探讨 ,将给予今天致力于道德教育的人们以

有益的启迪。

有感于此 ,因以为序。
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一、导  论

第一章  道德教育不同形态的历史存在

历史犹如浩瀚的大海 ,人们赞美大海 ,但也赞美百川 ,充分

肯定百川争流的意义 ,没有百川争流 ,哪有浩瀚的大海 !

世界上没有两张相同的树叶 ,差别是大自然的杰作 ,是万物

繁衍进化的本质。社会上总是存在不同思潮、不同流派 ,世界是

一种丰富性的存在 ,而差别之间的竞争是社会发展的动力。如

果把世界看成是单一化、静止化的 ,那不是无知 ,也是一种草率。

道德教育也一样 ,无论是作为思想体系 ,还是作为实践活动 ,都

是多样化的丰富存在 ,作为一个德育者应对此作出细致而科学

的认定。

一、在人类历史上 ,有东西方两种道德文化、两种德育思想

的存在

  因为存在着东西方两种不同的文化背景 ,也就存在东西方

不同的道德观念。虽然道德教育自有其共同的客观规律 ,东西

方的道德教育形态不像东西方的道德观念的差别那样鲜明 ,都

有相对稳定的道德价值体系和道德规范 ,都有许多不同的德育

思想学派 ,都反对灌输式 ,提倡启发式 ,但东西方的德育形态各

具特色 ,而且各有其存在的合理性。

·1·
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从德育的基点来看 ,西方德育的基点是 ,认为人有原罪 ,因

此注重发展工具 ,即社会组织制度等 ,来解决人性恶的问题。中

国德育则是以人性善观点为主导 ,提倡德化天下 ,因此不讲究社

会组织制度的严密性。西方道德意识中求变 ,主张革新。西方

德育允许多元并存 ,允许新异崛起 ,不妨花开花谢 ,各领风骚 ,在

竞争中优胜劣汰。中国道德意识中求稳 ,主张守衡。以从一而

终为美德 ,要求人们一以贯之 ,以不变应万变。

从德育内容来看 ,西方人重的是理性 ,中国人重的是道德。

西方人认为理性是人的本性 ,“我思故我在”, 人的价值在于理

性 ;中国人认为道德是人的本性 ,人的价值在于道德。西方人认

为“知识就是力量”,崇尚科学 ,以征服自然 ;中国人则认为“道德

就是力量”,崇尚道德以适应社会。中国人把人的价值局限于道

德价值之内。更为突出的是道德至上主义 ,以善掩真 ,以德治贬

抑法治 ,以道德排挤科学。西方道德观中重物不重人 ,中国的道

德观中重人不重物。西方重的是利 ,中国重的是义 ;西方人热衷

于哲学上求真 ,中国人热衷于道德上求善。因此 ,西方人比较重

视认识客观世界 ,中国人比较重视认识人自身。西方人注重人

与社会的公德 ,中国人注重人与人的私德。同样是对社会有序

的追求 ,西方人着意于通过立法去实现 ,中国人则存心于以道德

倡导修身去达到。

从德育方法来看 ,西方德育中宗教色彩突出 ,德育呈隐性 ,

渗透性 ,较注意的是人的心理层面 ;中国德育政治色彩鲜明 ,呈

显性 ,灌输性 ,较注意规范层面。

从德育目标来看 ,西方德育追求的是个体道德价值 ,中国德

育所追求的是群体道德价值。西方德育以个人为本位 ,追求的

是个人解放 ;中国德育以社会为本位 ,追求的是社会有序。在西

方 ,尽管早在古希腊就有哲人认为国家高于一切 ,整体对于部分

·2·
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是第一性的 (近代也曾经有哲人发现这种理论的缺陷 ) ,但事实

上在西方德育思想的流程中 ,其主流是个人至上 ,表现为对社会

性、共同性的贬抑 ,强调个人是基础 ,个人是目的 ,社会只是实现

个人目的的手段。在中国 ,虽然也强调“仁”,肯定人的道德本性

的存在 ,注重对个人的尊重 ,但所强调的是个人的社会道德义

务、道德责任。中国的道德观和道德教育思想历来以社会为本

位 ,强调的是“礼”,致力于社会道德规范对人的约束。在中国古

代 ,统治阶级的利益才是至高无上的 ,个人对于社会国家是微不

足道的。西方人以我为中心 ,强调的是社会对个人的尊重 ;中国

人以社会为本位 ,强调的是个人对社会的义务。

东西方道德文化的差异存在及其意蕴不仅吸引了东西方学

者的注意 ,都注意到从道德意识、德育思想的差异中 ,去寻找社

会兴衰、历史更替的原因 ,而且引起了许多革命家的沉思。在近

代 ,中国革命家在振兴中华的思考中 ,都把复杂的社会问题归结

为人性改造问题 , 都把对这个问题的思考作为重要的起点 , 把

“新民德”作为重要的革命目标 ,并从中去认真地寻绎出指向未

来的思路和通道。

二、东西方德育思想的历史演变具有不同的特点

虽然人类已经历了奴隶社会、封建社会、资本主义社会、社

会主义社会不同的历史阶段的演变 ,应该说人类社会的道德教

育思想也反映了这种历史演变过程 ,但中国与西方 ,在同一个历

史阶段 ,却有不同的意识形态 ,不同的德育思想体系 ,其历史演

变过程也有不同特点。比较而言 ,西方的德育思想阶段性鲜明 ,

在历史发展过程中 ,质的飞跃性明显 ;而在中国的历史发展过程

中 ,其德育思想则更富于传承性 ,革命性不强 ,变异性缓慢。

1 . 西方德育思想在历史发展过程中质跃性鲜明。
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从纵向上看 , 其德育思想可分为四个时期 :古希腊罗马时

期 ,中世纪 ,文艺复兴时期 ,近代资产阶级革命时期。

在古希腊罗马时期 ,其德育思想的主旨是人的精神力的张

扬。苏格拉底“认识你自己”,普罗塔哥拉“人是万物的尺度”,都

意在人的素质优化和人的价值提升 ,都注重人的精神力的鼓动。

这个时期的德育以哲学为主导 ,出现了苏格拉底、柏拉图、亚里

士多德、伊壁鸠鲁等德育思想家 ,虽然还未形成完整的德育思想

体系 ,但却留下了宝贵的历史遗产。其德育内容包括国家意识

教育 ,法律意识教育 ,人的价值意识教育 ,理性意识教育 ,未来意

识教育 ,竭力倡导的是智慧、正义、勇敢、节制四种美德。有的强

调道德教育中的体能和精神训练 (在斯巴达 ) ,有的强调道德教

育中的理性认知 (如苏格拉底 ) ,有的强调的是道德教育中的行

为习惯培养 (如色诺芬 ) ,有的强调道德教育中的音乐陶冶 (如柏

拉图 ) ,有的强调道德教育中的政治论辩力 (如普罗塔哥拉 ) ,通

过体育、音乐教育、知识教育、政治论辩 ,达到人格的完善和体德

智美的和谐发展 ,德育者的一个基本信念是“财富不能带来善 ,

而善能带来财富和其他一切幸福 ,不论对个人还是对国家都是

如此”(柏拉图 :《苏格拉底的最后日子———柏拉图对话集》)。

在中世纪 ,其德育思想的主旨是人对神的依附与服从 ,其德

育思想是古希腊罗马德育思想的大倒退。这个时期的德育思想

充其量不过是神学的婢女和仆人而已。这个时期的德育思想以

神学为主导 ,影响最大的是奥古斯丁、托马斯·阿奎那 ,其基本德

育思想是 :人有原罪 , 上帝高于一切 , 上帝即真理 ,理性服从信

仰 ,天国报应 ,禁欲 ,等等 ,追求的是神学德性。这种道德教育沉

闷得令人窒息 ,充斥着“人有罪 ,勿抗恶”的唠叨 ,道德教育本身

是非道德的。这个时期是西方德育思想的黑暗时期 ,其道德教

育有鲜明的垄断性、强制性、愚昧性 ,带着神学的荒谬而又笼罩
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着神圣化的光圈、理论的迷雾、政治的色彩。

在文艺复兴时期 ,其德育思想的主旨是人的解放。用恩格

斯的话说 ,这是“一次人类从来没有经历过的最伟大的进步的变

革 ,是一个需要巨人而且产生了巨人———在思维能力 ,热情和性

格方面 ,在多才多艺和学识渊博方面的巨人的时代”(《马克思恩

格斯选集》卷 3 ,445 页 ,人民出版社 1972 年版 )。这个时期德育

呼唤人的理性、人的力量 ,其主旨是鼓动人的个性解放 ,其激动

人心的口号是“我是人”,“随心所欲 ,各行其是”(自由 )。这个时

期在德育思想中影响较大的有文艺家、思想家、教育家、宗教改

革家等几种力量 ,代表人物有薄伽丘、布鲁诺、拉伯雷等。这个

时期德育思想的主要内容有 :提倡人性 ,反对神性 ;提倡人权意

识 ,反对封建桎梏 ;提倡现世幸福 , 反对禁欲主义 ;提倡科学教

育 ,反对蒙昧主义。反映的是人的精神解放的强烈追求和激情

宣泄。其德育的特点是鼓动性、广泛性、多样性 ,其德育思想具

有很强的社会扩散力。

在资产阶级革命时期 ,其德育思想的主旨是张扬人性 ,变革

社会。这个时期的道德教育恢复了希腊罗马时期的德育传统 ,

延续了文艺复兴时期的人道主义思想 ,以批判封建主义伦理为

武器 ,以人性论思想为指导 ,以宣扬利己主义为核心内容 ,施行

道德教育 ,是一派保存自我 ,完善自我 ,扩张自我的欲望。如果

说文艺复兴只是一种热情 ,那么启蒙运动则是一种理性 ,是资产

阶级道德教育思想的成熟。如果说文艺复兴时期崇尚的是人性

的文化陶冶 ,身心和谐 ,那么启蒙运动注重的是功利追求。

2 . 中国德育思想在历史发展过程中传承性明显。

从纵向上看 ,中国古代德育思想可以分为四个时期 :从原始

社会到奴隶社会时期 ,主要是夏朝、殷商 ,这是中国道德教育思

想的创始期 ;从奴隶社会向封建社会转化时期 ,主要是从周到春
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秋战国时期 ,是中国道德教育思想自觉期 ;从秦汉、魏晋、隋唐到

宋元时期 ,是中国封建社会的全盛期 ,这一时期是中国道德教育

思想的成熟期 ;中国封建社会的衰落期 ,明清时期 , 是中国道德

教育思想的滞后期。

首先 ,在夏朝和殷商时期 , 中国道德教育表现为一种自发

性 ,其尊天、尊祖、和群的思想道德意识是自发形成的 ,也是自然

扩散的 ,这个时期的道德教育的特色是德教与神教的混合 ,具有

相当的神秘性 ,其道德教育的自发性是道德教育思想孕育期的

基本特征。

其次 ,从西周到春秋战国 ,道德教育从政治认识上的自觉走

向理论探讨上的自觉 ,形成德育思想的百花齐放局面。

在西周 ,其德育思想表现为一种开创性 ,其道德意识转化为

道德教育的自觉 ,这是西周明睿的政治家源于政治生活的直观

感受 ,觉得在天与人的关系中 ,应以人为重 ,把道德意识固化在

社会性的道德生活中 ,把以德配天、敬德保民思想的社会性灌

输 ,作为其政治性举措 ,以满足政治生活的现实需要 ,因此其德

育思想是对以德配天 ,即以德辅政的一种政治探索 ,其德育思想

的政治色彩十分鲜明。

春秋战国时期 ,是奴隶制向封建制的转化期 ,也正是希腊文

化繁荣期 ,人类历史上的古代文明的辉煌期。春秋战国时期的

德育思想表现为一种探索性。这一时期 ,诸子蜂起 , 百家争鸣 ,

不同学派通过激烈论辩 ,深化了对德育的认识 ,形成了不同的德

育思想体系 ,这是当时具有强烈的社会责任感的思想家 ,对社会

转化现实的理性思考 ,对结束政治纷争、社会动乱现实的思想探

索 ,其德育思想具有鲜明的理论色彩 ,具有学术性、多元化、系统

性、竞争性特点 ,思路开阔 ,影响深广。

第三 ,从秦汉到宋元时期 ,中国德育思想经历了秦汉时期政
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治上的成熟 ,魏晋隋唐时期思想上的成熟 ,宋元时期理论上的成

熟三个阶段。

秦汉时期 ,其德育思想从主导性的形成走向权威性的确立。

秦朝出于一统中华的政治需要 ,以法家德育思想为主导 ;汉初 ,

出于结束几百年战乱后与民休息的需要 ,以道家德育思想为主

导 ;经过著名的“文景之治”,汉朝国力鼎盛 ,汉武帝出于营建多

民族统一的巍巍中华以称雄天下的政治需要 ,提出“独尊儒术”,

以儒家德育思想为主导 ,使儒家德育思想独领风骚 ,甚至于不惜

使儒家德育思想绝对化、宗教化 ,以形成儒家德育思想的绝对权

威 ,适应了历史潮流和社会发展的需要 ,奠定了中国德育思想体

系的基础 ,使中国道德教育制度化 (即模式化 )、规范化 (即定型

化 )。整个秦汉时期分别以法、道、儒三种德育思想为主导的时

期的出现 ,说明了统治者已认识到道德教育一元化的必要 ,标志

着中国德育思想在政治上的成熟。

魏晋南北朝及隋唐时期 ,其德育思想表现为开放性 ,并呈现

出多元涵容的丰富性 ,表明了道德教育的思想上的成熟。特别

是在唐朝 ,对内以开阔的思路致力于儒、道、释、玄各种不同的德

育思想的融和化合 ,对外则千方百计强化中华道德文化对域外

文明的影响力 ,为大唐盛世添了彩。

在宋元时期 ,其德育思想表现为鲜明的哲理性、深层化 ,但

也呈现出鲜明的保守性。宋朝的思想家以哲理性强化道德教育

的通透力 ,强化道德教育的政治功能 ,使德育思想具有体系的严

密性 ,逻辑的思辨力 ,理论的精微化 ,以至权威化到了“天理”的

程度 ,反映了中国德育思想理论上的完善和成熟。但其德育思

想中扭曲人性、疏离现实的弱点开始凸现 ,不仅积淀成为历史的

惰性 ,而且成为排斥域外文明、抑制中国资本主义萌芽滋生的顽

固壁垒 ,道德教育作用也因此开始蜕变。
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第四 ,在明清时期 ,其德育思想表现为封闭性、滞后性 ,并趋

向冲突性。在封建主义向资本主义转型的“天崩地解”时代 ,面

对新旧生产关系的矛盾、中西文化的冲突 ,统治阶级为了力挽封

建制度的颓势 ,不能不以强化道德教育的保守性来加强对全社

会的思想专制 ,以抗拒新的生产关系 ,抑制新的思潮 ,拒斥域外

文明 ,从而延续封建主义的生存期 ,导致中国现代化进程的步履

艰难。

我们将从历史上德育思想的阶段性的比较中 , 作出理性的

反思 ,科学的思考 ,从而跨上新世纪的通道。

三、中国古代各种德育思想非常活跃、丰富

中国古代德育思想存在着不同的理论体系 ,不同的师承关

系 ,各有不同的实践活动 ,都在社会上产生了相当影响 ,并得到

社会承认 ,具有一定的社会价值和历史价值。中国德育思想富

有创造性、竞争性 ,因此也富有生命力。

中国德育思想是以儒为核心的 ,儒、道、释、法四维结构 ,呈

现的是和、柔、忍、刚四种风格 , 追求的是“天人合一”、“道法自

然”、“三觉圆融”、“耕战事功”四种德育境界 ,四位一体 ,汇成中

国传统德育思想的洪流。儒家德育追求的是天人合一的道德境

界 ,即德育与政治的双向融合 ,既追求德育为政治服务的目标 ,

又坚持政治的道德化追求 ,是政清、人和的双重目标。道家德育

追求的是道法自然的道德境界 ,既追求个性的自然纯朴 ,又追求

社会的清静无扰 ,是人性和环境的双向和谐追求。释家德育追

求的是我、他、社会的三觉圆融 ,不仅有道德自觉目标 ,道德觉他

责任 ,更有极乐净土追求 ,是我、他、社会 ,过去、现实、将来的三

维融合的德育目标。法家德育追求的是耕战事功的道德境界 ,

以法制意识为基础 ,以权威确立为力点 ,以强化国力为目标 ,致

·8·

道德教育的四大境界

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com


