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序言

西南的独特举世无双！

自“世界屋脊”喜马拉雅山至南海之滨北部湾，拾级而下，从世界最高到

海平面的地形地貌，决定了立体的天地系统。

天，从雪线之上的生命禁区，而高原草甸、高寒山地，继而温带、亚热带、

热带雨林和海洋气候，各种兼备；

地，从雪域高原、高峡大川、大漠荒原、干热河谷到盆地浅丘、河网水乡、

海洋河口，无不尽收。

这一呈阶梯状分布的立体天地系统生成了立体的植物、动物等各色生

物物种。

大西南堪称世界物种基因宝库。

与此立体的天地相辅相成的，又生成了立体的文明：雪域放牧、高山游

耕、水乡稻作、海洋渔猎等。与各色生产形态相适应的又有各种文化，从母

系氏族到现代都市，林林总总。

大西南堪称活的人类演化走廊。

独特的自然天地系统，生成独特的人类文明系统。

这两大系统囊括了川、滇、黔、青、藏、渝六大省市自治区，面积达２７０万

余平方公里，尽占中华人民共和国９６０万平方公里１／４以上。美国先哲托

马斯·潘恩说：“人没有创造地球，因此地球本身不是人的财产。”
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中国大西南，同样不是人的创造物。

于是，当我们面对这块如此广袤的土地上生长的西南各民族（已确定族

系的西南民族达３６种之多，占５６个民族的２／３强），讨论如何使其尽快富

裕起来，与全国人民共同进步之际，我们面临的第一个问题便是：尊重西南，

继而在此基础上认识西南。

尊重西南意味着不能把这个并非人类创造物的举世无双的大西南当作

开发对象，而是当作与之共生、共存、共荣的对象。佛家有言“依正不二”，便

是此理。伤自然便是伤我们自己，不尊重大西南便是不尊重我们自己。西

南的山川地貌、气候气象、动物、植物、人力等有生命或无生命的资源，一旦

遭破坏便永劫不复。

看一看喜马拉雅山，替整个地球，替全人类储存了多少雪峰冰川。这些

固体的水库，这些永恒的空调，倘胡乱开发，一旦毁灭，其灾难不仅仅是全中

国，也必是全球的。

仅长江、黄河、珠江等纵贯中国南北、东西的几大水系皆发源于青藏、云

贵高原的事实，便迫使我们不得不在面对这些几乎是整个中华民族大动脉

的河流之际，必须慎言开发，惶论征服。更何况由澜沧江而有越南的湄公

河，由怒江而有缅甸的萨尔温江，由雅鲁藏布江而有印度的布拉马普特拉

河。面对诸多南亚国家的重要河流均发源于中国之大西南这一事实，慎言

开发也就至关重要。

同理，西南的矿山、动物、植物等各种资源，其绝无仅有都不仅属于中

国，而是关乎全球，关乎整个人类，故而，一遭破坏也都是绝难逆转的全球性

的灾难，其损失都是全人类的共同支付的惨重代价。

世代生于斯，长于斯的西南各民族又因其对各自居住的天地系统的适

应，生成了绚丽多彩、特色各具的民族文化。讨论和研究这些民族如何融入
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世界大潮，迈向２１世纪之际，稍有常识，我们便必会注意到任何发展都必须

从其已有的现状出发。此谓实事求是也。倘脱离了这些民族的特色，奢谈

现代化、世界性、国际接轨等，不啻于痴人说梦。其结果不仅事倍而功半，更

糟糕的是将彻底毁灭这些民族的文化特性，使其丧失特色成为边缘人，成为

不伦不类的伪民族。

于是，认识西南至少包含两层含义：

１．认识西南独特的天地自然系统。

２．认识西南独特的民族文化系统。

继而在此基础上认识这二者间在漫长的历史进程中自然生存的道理。

这是任何谈西南发展的最基本的态度和基本前提。

各具特色的天地系统、文化系统是一基本存在，在此基础上形成的社会

演化形态的多样、经济发展水平的参差，是横亘在我们面前的一道不可逾越

的障碍。所以，必须走进西南。走进大山，走进水乡，跨越激流险滩，翻越雪

山草地，从各民族的生存现状，从其存在的现实出发，去认识，去比较，去研

究。去认识其生产、生活、语言、文字、宗教信仰、风俗等方方面面。而非指

手画脚，下车伊始。照搬这是美国的，那是欧洲的；这是北京的，那是上海

的。用各种所谓现成的、成功的、高明的、现代的、科学的模式，为之设计所

谓发展路向。

于是，这种所谓的民族教育研究便是将该民族教育置于其独特的天地、

人文相互作用的复杂关系中，从其已有的实际出发，去讨论有效的提升全民

族的素质。

要如此，我们首先面临的长期左右我们的基本价值观的挑战：我们惯于

居高临下，把整个大西南当作征服及开发对象，对天地是人必胜之，对山川

是务必征服，对资源是极尽开发；对西南民族是目为异类、稀奇甚至愚昧，此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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对其文化生活认为是好玩、刺激甚至野蛮，对其经济生产认为是低下、落后

甚至原始。这些连老牌殖民者的人类学家们都在检讨、反思继而批判的价

值观必须根本改变。要代之以不仅要尊重西南各民族———须知其独特的文

化基因属于整个人类，亦要尊重西南的自然———须知其独特的自然基因属

于整个地球。要与整个西南的自然与人文，平等对话，和谐共生。

要如此，其次面临的是学科知识结构的挑战：走进任何一个村寨，讨论

任何一个民族的教育问题，绝非仅属于某一学科或某一领域的了。要从其

活的实际出发，而非从死的学科架构、理论教条出发。

要如此，再次面临的是对研究方法的挑战：走进任何山乡，梳理任何民

族文化的脉络，其所需要的方法都必须是理论与实践的多样组合，都必须是

科学与人文的多重视角；从其可以定量、可以观察、可以描述的外在，深入到

其难以名状，却又无处不在的心理结构。

要如此，最后面临的是学风的挑战：纸上得来终觉浅。书斋里的学问是

一回事，山野中的是另一回事。任何理论上的学问必须得用之实践，并受检

验于实践。更重要的还在于，任何理论上的创新还必须，也只能出自实践。

于是，走向山野，既是提升自身———在这个过程中，要不论旅途劳顿，调查艰

辛，环境生疏，语言情感等隔膜，还得拓宽视野，敢于突破学科自身藩篱，广

纳其他学科养分；更是理论创新———不只是用国内外现成的理论来解释西

南民族发展的现实，而是要通过西南发展的实际创建自己的文化与教育的

理论。

西南民族教育与心理研究中心既定了这样一个心比天高的目的，便不

得不从头做起。从硕士到博士的教学，尤其是论文的完成，研究的定向与成

果的生成，盖得走这条路。

我们深知此路不易，但得走，不走，则永远只是想法。走难，开步时尤
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难，倘能持之以恒，坚持走，通过数年，数十年，一代人，数代人，必有所获，至

少在此定位的过程中，必有所获。我信。

这一批在博士论文基础上草创初成的书稿，便是这样一种努力的尝试：

《放歌山之阿———重庆酉阳土家山歌教育功能研究》；

《“鹰雏虎崽”———教育人类学视野下的彝族儿童民间游戏研究》；

《节日沉浮问———节日的定义、结构与功能》；

《百年反思———语文育人功能检视》；

《断裂与链接———西南民族地区基础教育类型研究》；

《天地化生———汉字字源语境多媒体再现之教育研究》：

《大德曰生———教育世界的生命原理》。

上述著作仅从书名上便不难看出，我们正从各个方面走向这一目的。

这样做显然是初步的尝试。今后还将从更多的角度，通过更深入的研究去

逼近它。做到从更广阔、更全面、更透彻的角度认识西南。在尊重与认识西

南的过程中，发展我们自身。

是为序。

此套书的出版得感谢广西师范大学出版社，感谢杰远。

组织服务多赖胜利，当谢。

此序倘无冬梅冒暑整理并打印，便不能及时付梓，是为谢。

张诗亚谨识

２００６年７月１６日于无名堂
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前言

本书采用内容分析法、历史研究法及比较研究法，从“价值判断”和“事

实判断”两个层面，通过纵向考察与国际比较，审视中国百年语文教育在促

进儿童全人发展方面的困惑、问题及进展。

本书侧重从语文课程目标、语文教科书选文标准、语文教科书内容编

制、语文阅读教学４个方面，检讨语文教育的育人功能。在分科主义、科学

主义及“革命语境”影响下，百年语文课程目标经历了从“圣人之学”到“为人

生日用”，从政治思想教育到全人发展的历程，表现出明显的政治社会化取

向。中国传统的“文质兼美”选文标准在实践中表现为事实上的政治思想标

准第一。研究者认为，儿童的生存维度是确立选文标准的逻辑起点，应建构

“社会·个人·文化”三位一体的选文模式。中国教科书人物形象模式化、

读物内容纯净化、单一成就模式以及宏大叙事特征背后隐藏的仍然是社会

本位的儿童教育观。以“主题先行”“理性肢解”“架空分析”及“标准答案”为

特征的语文阅读教学，无法造就尊重多元、亲近语言、自由表达与灵性生活

的儿童。百年语文教育最大教训是把人文学科蜕变为工具学科，把育人功

能单一化为语言技能训练，把儿童发展目标畸形化为政治社会化。新世纪

语文教育应致力于解决如下难题：着眼于完整的儿童及儿童完整的生活，整

体设计语文课程目标与内容；寻求儿童社会角色化与儿童自我发展之间的

平衡；重视“文化传承”“普世伦理”及“文化反哺”的不同价值；认识“教化与

内化”“可教与不可教”的辩证关系，正视“内化”的意义与“不可教”的价值。
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导　论
儿童、儿童发展与语文教育

一、儿童：一个成人世界的概念

惯常意义中的“儿童”是指处于某种特定年龄段的人，即未成年人。关

于儿童期的下限，大致有两种分法：一是指法定成人年龄以下的；另一种是

将未成年人分成婴儿期、幼儿期、儿童期、少年期（或青少年期）。本书中的

儿童侧重于指基础教育阶段的学生群体。

“儿童”有时被称作“孩子”，“ｃｈｉｌｄｈｏｏｄ”有时又译为儿童期。“儿童期”

指的是整个孩童期，而不仅是习惯意义上的介于幼儿与少年的阶段。近几

十年来，学者研究证明，所谓“儿童期”，本质上是近代社会变迁的一个产物。

早在２０世纪６０年代初，法国学者阿利艾斯（ＰｈｉｌｉｐｐｅＡｒｉｅｓ）在他的研究中
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指出：儿童概念其实只是近代教育制度出现以来确立的一个概念，在那以

前，人们对于儿童与成年人的差异并没有明确的意识。换句话说，“儿童”的

概念是被教育不断凸显和强化的概念。这其中蕴含着值得推究的深意。本

来，不同年龄的人，只有年幼、年长与年老的区分，他们是小的人、大的人或

老的人，他们也因此可能有体能上的以及智能、经验上的差异，但近代以来

的有关儿童的概念，却把这种差异扩大为不同类的人，并由此深深影响着我

们今天的儿童观及教育观。人们注意到，当言及儿童期时，不仅指儿童具有

种种区别于成人的身心特征，而且意味着儿童与成人社会形成的一种特殊

的关系。正如普南姆所说：“渐渐的，儿童变成受尊重的对象，他们是具有不

同物质与需求的特别的生物，需要与成人世界隔绝和受保护。”①

“儿童是什么？”“儿童对成年人意味着什么？”“儿童与未来世界是一种

怎样的关系？”这些问题可以称为教育学的基本问题。从本质上讲，教育就

是怀着“期望儿童成为什么”而对儿童施加影响的过程。虽然不同国度、不

同时代、不同文化视域中的儿童形象千差万别，但其中依然不难找到共同点。

儿童往往被视为纯洁的人。即使在“性恶论”及“原罪说”影响广泛的社

会，孩子依然被视为尚未污染或较少污染的人。“天使”“天真无邪”“赤子之

心”“童心母爱”都被视为对孩子纯洁天性的赞美。“童年时代”也由之而与

“黄金岁月”“花样年华”等夸饰词紧密联系在一起。

童年是成年人的心灵故乡。孩子因承载着成年人的记忆而成为过去岁

月的象征物，成为精神安放的最佳之所———她（他）是我的，我曾经多么像她

（他），她（他）会出息得如我所愿。

儿童是有赖于成年人哺育、培养的生命体和社会成员。对孩子的爱、关

① Ｊ．Ｈ．Ｐｌｕｍｂ：《童年的消逝》，尼尔·普斯特曼、萧昭君译，４７页，台北，台湾远流
出版公司，１９９４年。
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怀与保护，被视为成年人的天职，孩子于成年人意味着责任和义务。“爱我

所爱无怨无悔”的彻底奉献成为名利场打拼的成年人最温柔的心灵绿地。

“幼吾幼及人之幼”，则是仁义发扬光大的最动人的赞美诗。

儿童被赋予了种种特殊的意义，“儿童中心”在城市的中产阶级中更成

为一种支配地位的生活式样。为了让孩子成为自己“期望”的社会人，家庭、

学校和社会几乎有着相当默契的认识：努力地将孩子们隔绝到一个缺少污

染没有危险的世界里，努力为孩子们提供最好的物质营养和精神环境，最好

远离各种欲望，专心读“圣贤书”，并为此制定了一系列完备的保育制度、教

育制度及法律制度。尼尔·普斯特曼（ＮｅｉｌＰｏｓｔｍａｎ）曾这样概括美国社会

的“儿童”定义：

“西元１８５０年到１９５０年，代表童年概念发展的分水岭。⋯⋯在这期

间，美国人成功地让所有的儿童接受教育，离开有着自己的穿着，自己的家

具，自己的文字，自己的游戏，自己的社交的世界。数以百计的法令规定儿

童和成人在本质上有别，数以百计的风俗授予儿童优待的地位，提供保护，

免于成人世界的荼毒。”

“在这个时期，所谓现代家庭的雏形出现。套用毛斯的说法，此时父母

具备同理心能力，得以全力认同儿童的感觉，以温柔和责任感对待子女。并

不是说童年的概念突然抒情起来，就像生命中的其他阶段一样，童年的概念

已经被视为每一个人天生的权利，一种超越社会和经济阶层的理想。不可

避免的，童年被界定为一种生物上的分类，而非文化的产物。”①

人类普遍具有儿童崇拜倾向。所有的深爱均源自成人的自大与自恋。

人类因孩子身上纯洁、乐观、有生命活力和拥有未来的特性，而保持着对孩

① Ｊ．Ｈ．Ｐｌｕｍｂ：《童年的消逝》，尼尔·普斯特曼、萧昭君译，７５页，台北，台湾远流
出版公司，１９９４年。此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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子群体的基本倾慕。丰子恺深情地抒写道：“我向来憧憬于儿童生活。尤其

是那时，我初尝世味，看见了所谓‘社会’里的虚伪矜忿之状，觉得成人大都

已失本性，只有儿童天真烂漫，人格完整，这才是真正的人。”①“近来我的心

为四事所占据了：天上的神明与星辰，人间的艺术与儿童，这小燕子似的一

群儿女，是在人世间与我因缘最深的儿童，他们在我心中占有与神明、星辰、

艺术同等的地位。”②

由于发展的未定性与无限可能性，孩子便成为成人社会所有未竟梦想

的集散地。所有的儿女，均成为“背着眼睛前行”的儿女。与之形成对照的，

则是朱自清笔下那位儿女眼中的“苍老”“蹒跚”“慈爱”，为儿女心甘情愿奔

走的“父亲”背影。“金玉满堂”“多子多福”曾是中国人最基本的福祉象征，

“不孝有三，无后为大”则直白地表达着孩子在民间文化中的特别意义。“新

生”“未来”“希望”这些带着光亮的概念似乎总与孩子们明媚的笑脸联系在

一起。谁掌握青年，谁就掌握未来。孩子是早晨八九点钟的太阳。教育要

面向未来。孩子的成长既是家庭的事业，也是社会的事业，凡后来被认定为

“优秀孩子”的人，多半是因为这些孩子成了大器，或是民族英雄，或当了大

官，或者成为青史留名的文豪与科学家———而这些，真切地表征着成年世界

的儿童观和教育观。

总之，儿童的概念是成人基于自身立场的发明，儿童形象则是成人基于

自身立场的造就。儿童一方面被哺育与呵护，另一方面则不由自主地接受

着“引导”与“控制”。儿童被视作生物上的分类，其深层的含义则是，作为独

立人的孩子的主体性的失落。“儿童”是属于成人的“儿童”。成年人往往以

儿童生活世界的洞察者和代言人自居，自作多情、执拗地表达着他们所理解

①

②

黄江平：《丰子恺》，８２～８３页，上海，上海教育出版社，１９９９年。

黄江平：《丰子恺》，１０９页，上海，上海教育出版社，１９９９年。
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的孩子的梦想、欲望与情意，设计着孩子成长的方向、路径及策略。

当我们用成人的视角去审视儿童的未来性时，就自然会联想到教育的

乌托邦性质。必须承认，教育的箭头永远指向“明天”。任何一个民族、任何

一种文化背景中的教育，主要都是向下一代人传授上代人认为值得和应该

传递的，并且确信是好的、有用的知识、技能、思想、观念及信念；甚至或多或

少地包含着他们对世界发展的理解与预测，认为自己的教育不仅对孩子们

是当下有用的，而且还对孩子们的将来有用。从这个意义上讲，任何教育，

必然植根于当时的教育理想。理想，永远具有乌托邦的特质。换句话说，任

何教育行为都包含着教育理想的期许与教育目的的追寻。“教育须有信仰，

没有信仰就不成其为教育，而只是教学的技术而已。教育的目的在于让自

己清楚自己当下的教育本质和自己的意志⋯⋯”①

为孩子设计的教育。这其实是“教育”的另外一种表达。其值得推究之

处在于：教育只是成年人理想的教育；教育只是成年人理解的教育；教育是

成年人为孩子未来人生作预备而设计的活动。夏洛特·梅森毫不隐讳地

说：“教育是一种训练。无论是对思想习惯，还是对行为习惯，都必须进行系

统的训练，都必须有目的培养。”②与之相对的，则是越来越多的教育革新家

尖锐的批评。他们认为传统教育是一种强制性的教育，秩序、制度、枝节和

规定代替了自发、优雅、主动和调查研究。他们认为，儿童更需要爱和理解，

而非教学，儿童需要赞同和能够自由地成为自然善良的人；尊重儿童的身体

和精神，是教育家最重要的任务。

与追寻教育目的同样令人困惑的问题（或者说根本就是同一问题）是：

①

②

［德］雅斯贝尔斯，邹进译：《什么是教育》，４４页，北京，三联书店，１９９１年。
［英］夏洛特·梅森，赵昌荣等译：《教育是一种训练》，北京，中国发展出版社，

２００３年。
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儿童到底应当成为什么样的人。这个问题其实亦可理解为“人其实应是怎

样的人”。这一问题无论怎么描述都被认为是不够充分或者难以完备的。

张楚廷的《课程与教学哲学》尝试着给人的定义列了一个清单①。摘要罗列

如下：

人是唯一有自我意识的生命，人成为他自己意志和意识的对象。

人是可以自己赋予自己新的生命的生命，人在发展中发展自己，成为他

自己。

人是唯一对尊严，思想自由……保持需要并以此为特性的生命体。

人是唯一拥有系统语言并以语言作为自己存在方式的生命体。

人是唯一肩负使自己更像自己（“人要像人”）的使命并按照美的规律组

造自己的生命体。

人是唯一能够自己要求自己做什么，自己要求自己不做什么的生命体。

人是能够红脸的动物，在任何事变前都不红脸的人可能只是生理学意

义上的人或植物人，人是唯一可以（通过体验）使自己走进自己心灵的生命。

人是万物之灵。人是知情意的某种统一体，它不只是思维着，而且是感

动着、体验着的生命。

“人，作为人类历史的经常前提，也是人类历史的经常产物和结果，而人

只有作为自己本身的产物和结果才成为前提。简言之，人是自己历史的前

提，又是自己历史的结果。”

“人学做人”，“人要像人”，“把人当人”……此中所有的人都属于人而不

容置换。

人，“在其现实性上，它是一切社会关系的总和”。

① 张楚廷：《课程与教学哲学》，３３６～３３７页，北京，人民教育出版社，２００３年。
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……

儿童是主体的人，教育是为了人。这是教育哲学与课程哲学的基石。

早在２０世纪２０年代，周作人就指出：“以前的人对于儿童多不能正当理解，

不是把他当作缩小的成人，拿圣贤经传尽量的灌下去，便是把他当作不完全

的小人，说小孩懂得什么，一笔抹杀，不去理他，近来才知道儿童在生理上，

虽然和大人有点不同，但他仍然是完全的个人，有他自己的内外两面的生

活。儿童期的二十几年的生活，一面固然是成人生活的预备，但一面也自有

独立的意义与价值。”①但是在今天的教育实际活动中，乃至在教育理论中，

却依然常见否定人的属性的状况。人们俯首于教育的社会控制，并且心安

理得。当教育失明不见人的时候，所有的教育问题均由此而生。

二、儿童发展与教育

教育从其诞生伊始，就是为人的生存和发展服务的。教育一词的本义，

就是人的化育。根据《说文解字》的解释：“教，上所施，下所效也”；“育，养子

使作善也”。一般认为“教育”一词最早见诸《孟子·尽心章句上》：“得天下

英才而教育之，三乐也。”中国文言文多用单音词，在白话文盛行后，复音名

词才大量增加。古代“教”与“育”是相关而又不同的两个词，《说文解字》已

经解释清楚。在《孟子》中，“教育”为仅见，且孟子本人的常用语仍是“教”和

“育”，故所引之句，宜作“教、育”解。它对后来造出“教育”这个复音词，不无

影响。

所谓“教”，作为动词，读平声（今第一声），音交，表示“上所施，下所效”

① 周作人：《儿童的文学》，载《新青年》第８卷４号，１９２０（１２）。
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的行为动作，是一个中性的描述词。“育，养子使作善也”，很明显，这是一个

规范词。“教”作为动词，同“唆”连成复音词“教唆”，为贬义；它同“育”连成

复音动名词（更准确地说，在含“育”的语境中），读去声（今第四声），音较。

如“修道之谓教”（《中庸》），“修道”旨在“作善”。只有在这个意义上的“教”，

才是“教育”一词的略称。

西方“教育”一词，据《中国教育辞典》解：在英文为ｅｄｕｃａｔｉｏｎ，法文为

éｄｕｃａｔｉｏｎ，德文为 Ｅｒｚｉｅｈｕｎｇ，均由拉丁语ｅｄｕｃａｒｅ而来。拉丁文ｅ为出，

ｄｕｃａｒｅ为引，合之为“引出”；其中还提到“最近学者中又有考定该字之意义

不过为‘育儿’者”。① 赫尔巴特称：教育（Ｅｒｚｉｅｈｕｎｇ）这个词是从训育

（Ｚｕｃｈｔ）与牵引（ｚｉｅｈｅｎ）两词来的。② 照赫尔巴特解释的词义，Ｚｕｃｈｔ相当于

“育”，ｚｉｅｈｅｎ相当于“教”，“教育”为规范词；惟西文另有“教”（教授、教学）一

词，英文ｔｅａｃｈｉｎｇ和ｉｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ，德文Ｕｎｔｅｒｒｉｃｈｔ和Ｌｅｈｒｅｎ，为描述词。③

教育一词还与“人文学科”密切相关。“人文学科”（ｔｈｅｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ）一词

源于罗马政治家、演说家西塞罗（Ｍ．Ｔ．Ｃｉｃｅｒｏ，前１０６年至前４３年）在论述

理想的辩论家时所提出的ｈｕｍａｎｉｔａｓ学说。拉丁语ｈｕｍａｎｉｔａｓ有“人性”或

“人情”的意思，西塞罗用以指一种教育大纲。这个拉丁词后来成为西方文

化语言中基本思想观念之一的“人文主义”（ｈｕｍａｎｉｓｍ）及相关词汇的词源。

但拉丁词ｈｕｍａｎｉｔａｓ又来源于更早的希腊词ｐａｉｄｅｉａ。Ｐａｉｄｅｉａ则来自希

腊词ｐａｉｓ（儿童），所衍生的拉丁词ｐａｓｃｏ意指牧养、使之成长，它成为教育学

ｐｅｄａｇｏｇｙ等词的词源。Ｐａｉｄｅｉａ是对儿童的开化、教化、教育，古希腊、罗马

人用这个词标志“文明人”与“野蛮人”的区别，进而使这个词代表人性教化

①

②

③

《中国教育辞典》，６４２页，北京，中华书局，１９４０年。
［德］赫尔巴特，李其龙译：《普通教育学》，《〈普通教育学〉·〈教育学讲授纲要〉》，

１４６页，北京，人民教育出版社，１９８９年。

陈桂生：《“教育学视界”辨析》，１４～２０页，上海，华东师范大学出版社，１９９７年。
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的观念。这一观念的内涵又可进一步分析为两个彼此依靠的关联性观念：

人性的理想（理念）与教育。经由教育才能使不开化的（野蛮）人臻于人性

（文明）的人；或者反过来说，教育是使人臻于人性完善的活动。

以上考察表明：

第一，无论中国还是西方，“教育”（育）与“教”本有区别，且一直有区别；

教育从来同“使人向善”相关，或者说它以“使人向善”为内涵，是个规范词，

而“教”是一个中性的动词，为描述词。

第二，“教育”所固有的“使人向善”的含义，从来就存在，现在依然未消

失，此义并非“有时”存在。

第三，西方“教育”一词的原始含义中，包含“引出”之义，“内发论”传统

源远流长；中国自古以来，就把“教”定义为“上所施，下所效也”，“外铄论”根

深叶茂。

第四，教育作为成就人性的活动享有人生全部活动的最高目的，作为人

之为人的理想，没有比这更高的目的了。因此，ｐａｉｄｅｉａ意义下的教育与近代

以来渐趋支配地位的专业—职业教育观念有着深刻重大的区别，后者以获

取知识与专业技能为实质目的，而这一目的只是跻身社会谋生发展的手段。

学者们对古今中外关于教育的概念作了梳理，人们对教育的认识逐渐

聚焦为：教育是行动；教育是社会行动；教育以个体心理素质的建构、改善、

保留或者避免作为努力的结果；教育具有尝试特征和提升意图；教育的对象

是任何人，教育的主体是主体的人。育人的功能应当成为基础教育阶段各

个学科的首要功能。

教育是儿童个性发展和社会化的重要力量，是促使一个儿童从生物人

变成社会人的重要途径。个体发展的目的可以从三个方面加以分析：第一，

为了文化延续与文化传递。社会化的实质是一个文化发展的过程，即社会此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com


