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我于2000—2014年先后发表教育杂文三百余篇，随后从中

挑选，结集成十本左右小册子问世。如今，这些小册子大都随

着岁月的流逝，到其该去或该留的地方。每想起其中或有可取

之处，不无遗憾。恰逢上海教育出版社责任编辑董洪君一再追

问还有什么东西出版，才萌生把那些短作择优结集的念头。话

虽如此，毕竟犹豫：这堆短作究竟如何选择？如何编排？以

什么面目重新问世？这个问题还得从自己对杂文和杂家的看法 

谈起。

一

明眼人知道，“杂家”原是不知何许人也“送”给鲁迅的

贬义词，想不到鲁迅居然接过这个名目，把自己的大量短作美

其名曰“杂文”，从而把这个贬义词翻成褒义词。把“杂家”作

为贬义词，至少是出于专业的偏见。如今撇开以往文坛上的争议，

倒觉探明“杂家”与“专家”的区别对于纠正专业偏见不无价值。

不讲别的，从马克思主义“人的全面发展”①理论来看，在

一般情况下，所谓“专业”，是指对其本专业知识、理论或比非

①  所谓“人的全面发展”，全称“普遍的个性全面而自由的发展”，或简称“个性全面发展”，

其中“个性”是复数用法。
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专业的人知之更多、更深，而对非本专业的知识与理论或知之

较少，甚至无知。如是，可知“杂家”，至少可能成为脑力劳动

“全面发展”的人。不过多写杂文，不一定成为“杂家”。这就

涉及杂文同一般理论文章的区别。

其实，产生一定影响的杂文，不限于知识的陈述与论证，

更是运用智慧分析与解决所要解决的问题，并且触动人们的灵

魂。由于运用所知正当而又恰当地分析与解决问题，才可能触

动人们的灵魂。智慧的运用，其中恰当地分析与解决问题，即

恰如其分地分析与解决问题，其中涉及对问题本身的恰当判断

和对解决问题的可能性与可行性的恰当判断。为此，不仅需要

随时可动用的相关知识，更有赖于问题意识和运用智慧解决问

题的经验。“正当”的规定性表示智慧有别聪明，因为聪明可能

反被聪明误。

二

回归本题，从自己治学经历中逐渐发生智慧“虽不能至，

然心向往之”的念头。这个念头何以发生呢？自己一向以教育

专业理论研究为价值取向，虽有若干研究成果问世，尽管大体

上以平常心看待教育，无非说些教育的常理常规，并无什么深

文大义，问题在于有些年轻朋友对我的东西居然发生“心向往

之”却“不能至”的说法，曾令我百思而不解。后来终于知道，

原来我的所谓“理论”，往往不接地气，又不知如何才接地气。

不期从2000年开始，一个偶然的机会，促使我写教育杂文，更

想不到很快被吴国平等好友盯上，一发而不可收，几乎把我从
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“天”上摔到“地”上。尽管如此变化大致止于2004年，逐渐意

识到自己的“理论”研究倒于无形中也发生了变化，由此发生

对正在谋求出版的随笔结集将以什么面目问世的想法。

三

这本杂文集有别于一般杂文集，是以教育为专业话题。本

人以往出版的杂文集大致是教育学科中诸问题领域的专集。如

《学校实话》《课程实话》《师道实话》《聚焦教育价值》《聚焦班

主任》《聚焦学生角色》等，并且正在谋求把相关文集改为“引

论”，如《德育引论》《课程引论》等，反映自己教育专业理论

研究的动向。正在准备的教育杂文集拟改弦更张，从选集目录

可知，将从以教育理论课题选文尺度改为以正当又恰当地分析

与解决实际问题选文。不过并不表示其中的选文都堪称“以智

慧识教育”。话虽如此，也不能不承认：“正当”是“不正当”的

对应词，“恰当”为“不恰当”的对应词，故“正当”与“恰

当”未必存在明确的界定，在实际问题的分析与解决中，只要

得到当事人双方认同，并无疑问，即可。问题在于“智慧”概

念或多或少常有神秘的意味，如通常以为聪明出自天赋，智慧

更是如此。岂不知那是对具体人个体社会化的具体经历不够理

解所致。固然其中的选文都是近二十年前的旧作，如今汇编成

册，并无为其贴金之意，不过是以另一面目出现而已。

陈桂生

2020年10月25日
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对话者： F（教育学硕士） S（教育学硕士）

 L（教育学硕士） M（教育学博士）

 C（教育学教授）

时 间：2001年8月27日

地 点：天问居茶室

F： 《教育参考》杂志从2001年第7—8合刊开始，新辟《人

文与教育》专栏，已经发表了部分来自高等学校的专家学者的

言论。其实，最近几年间，有关基础教育的人文精神和学生的

人文素养问题的议论颇多，只是关于什么是教育的人文精神，

什么是学生的人文素养，衡量这个问题的是非标准，作出这种

或那种判断的依据是什么，至今仍不清楚。有关这个问题的议

论，除了少数学者的发言有针对性以外，一般的讨论像是聋子

之间的对话，各说各的，也就难得见到不同思想撞击迸发的火

花。我希望我们能就这个问题议论一下。

S： 关于“人文精神”“人文素养”，并非没有共识。只是

有的时代使用这个概念，有的时代遗忘了这个概念。不同时代

话说教育的人文精神
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使用这个概念的语境不同，其含义也就不尽相同。“人文”原是

同“神道”对举的概念，后来，或是同“自然”对举，或是同

“科学技术”对举。在每种语境中，它的意思并不含糊，只是在

拜读我国现在一些专家学者的大作以后，反而糊涂了。

L： 是专家学者糊涂，还是你糊涂？

S： 怎敢说专家学者糊涂？我自认糊涂。

M： 有哪些问题弄不清楚呢？

S： 譬如有人列举“人文素养”的含义，有 11点之多。不

能说其中任何一点都同“人文素养”无干，然而一个概念的含

义如此之杂、如此之多，这个概念还可以用于论证么？又如有

人认定“人文精神”有别于“人文素养”，并针对时下不少人

把“人文精神”同“科学技术”对立起来的倾向，提出“人文

精神”既含“人文关切”，也含“科学理性”，并且理解“人文

精神”应“强调科学理性”。我虽有同感，仍感到不解 ：“人文关

切”的“人文”何义？其中是否包含“科学理性”？以“人文

关切”解“人文精神”是不是属于同义语的反复？

C： 关于所谓“教育的人文精神”与学生的“人文素养”问

题，有些杂志曾来函约稿。我觉得自己既缺“人文精神”，又乏

“人文素养”，故一直不敢应约。如果说有些讨论像是聋子之间

的对话，那么我则是一个旁听（或并未旁听）的哑巴。现在诸

君要逼我这个哑巴开口说话，岂不是勉为其难么？

L： 就算是这样吧，既然这个问题已经引起大家关注，不妨

议论一番，真理愈辩愈明。

M： 那倒不尽如此。譬如“人文”，原是同“自然”对举的
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概念，经此一辩，它忽然露出了与生俱来的“自然本性”。“人

文”又是同“科学技术”对举的概念，经此一辩，它同“科学”

的界限反而模糊了。我不懂得，我们现在是有鉴于对人的自然

素质和科学理性的忽视，才讨论“教育的人文精神”问题么？

S： 一方面，我们在议论这个问题之前，不宜轻易怀疑专

家学者的观点。因为专家学者毕竟比我们（至少比我）懂得多，

想得深刻，也可能是我们把他们的意思理解错了。另一方面，

也不是不可以力求在不违背人们通常赋予“人文精神”这个词

含义的基础上，对这个问题加以澄清。

C： 好！那就言归正传吧！

一、 何谓“教育的人文精神”

L：所谓“人文精神”，原是人文主义者所张扬的精神，而

“人文主义”是一个历史形成的概念。现代人一般不再以“人

文主义者”自居，只弘扬人文精神。众所周知，欧洲文艺复

兴时期的近代思想先驱率先倡导人文主义。18 世纪与 19 世纪

之 交， 德 国 启 蒙 思 想 家， 如 莱 辛（Gotthold E. Lessing）、 赫

尔德（Johann G. von Herder）、康德（Immanuel Kant）、席勒

（Johann F. von Schiller）、歌德（Johann W. von Goethe）又重

新鼓吹人文主义，史称“狂飙运动”，属于“新人文主义”。见

诸教育领域，则有裴斯泰洛齐、赫尔巴特等教育家的建树。不

过，到19世纪才贴上“人文主义”“新人文主义”标签。①

①  陈桂生 .学校教育原理［M］.长沙：湖南教育出版社，2000：133—136.
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