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序

教育界原有一个说法，要给学生“一杯水”，教师自己要有“一桶水”。但
在我们所处的信息时代，教师只有“一桶水”是远远不够的。教师应该像一
条小溪，源源不断地把清泉送进学生的心田。那么，水从哪里来？ 思考就是
水源。宁波市教育局教研室汇编的2012学年全市各学科优秀论文集《共同
的思考》，就像一条条小溪从不同的方向哗啦啦流出的一股股清泉。

思考是人类心灵成长的原动力，思考的实质就是唤醒自己，思考的过程
就是“醒”的过程。思考需要回想，没有经过反思的经验是狭隘的、机械的、

原始的积累。一个教师仅仅满足于获得的经验而不对经验进行深入的思
考，成不了好教师，一个成熟的教师对教什么样的知识、怎样教这些知识，都
有自己的理解和表达方式，背后都有思想的底蕴；思考来路才能决定去向，

思考的意义是面向未来，教育要对学生的一生负责；思考又是一种责任，它
有助于教师形成爱岗敬业、虚心好学、自我否定、追求完美等优秀职业品质；

思考更是一种创造，教师如果以思考者的角色出现，走进课堂和走出课堂的
感觉是不一样的，他会在这个职业的生活方式中获得职业的幸福，感知教育
带来的尊严和快乐。富兰克林·罗斯福说：“幸福来自成就感，来自有创造
力的工作。”

宁波教育提出“立足多元培养，奠基幸福人生”的教育理念，教育就是要
立足学生和学校的差异，为不同天赋的学生铺就一条适合其成长的道路。

立足多元培养的教育才能算得上真正的教育，这种教育不仅能够使学生掌
握合理的知识结构，形成全面的能力素质，而且更重要的是帮助学生形成健
全的体魄、良好的品格，特别是形成以自信心、责任感为核心的情感、态度和
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价值观，充实学生的生命内涵，让学生去实现自己生命的幸福。这种教育既
为教师的思考提供了丰富而崭新的内容，又为教师的职业幸福奠基。因为
教师的职业生活是与成长中的生命打交道，每天分享学生成长的幸福，是教
师独有的幸福之源。所以，教师的幸福与痛苦，与学生密切相关，教师是在
与学生的相互关系中感受教师职业的价值和意义的。教师的才华应当展现
在面对学生的活动之中，教师的成就更多地体现在学生的成长之中，将教师
幸福与学生幸福统一起来，这是立足多元培养不可分割的有机整体。

《共同的思考》不仅体现了不同学科对多元培养的理解，反映了广大教
师“为实践而反思，对实践的反思，在反思中实践”的专业自觉和职业幸福，

而且又为广大教师搭建了一个共同的交流平台。现在，《共同的思考》付梓
出版，希望受到教师们的欢迎。

是为序。

2018年6月8日



 001    

目 录 CONTENTS
                           

  

001“延迟”与“轻重”

———《牲畜林》的叙事序列结构分析 汤颖芳……………………………………

014谈言微中，亦可以解纷 胡文意……………………………………………………

027教，为了更好地学
———浅谈RMI原理驱动下的高三数列综合复习课 朱寒杰……………………

035“源”来如此
———一类绝对值函数的中值探究 云 威………………………………………

039精心设计，提升数学核心素养
———以解析几何问题的教学设计为例 杨惠惠…………………………………

045“一题一课”复习课模式流行的原因分析 叶琪飞………………………………

052基于思维品质培养的小说阅读教学
———以《典范英语》10-2WhiteFangChapter1&2教学为例 徐 青…………

058基于支架理论的高中英语思维型课堂建构研究
———以应聘信写作课为例 徐佩璐………………………………………………

068基于核心素养的高中英语阅读教学研究 邬小波………………………………

077学科核心素养视域下主题语境意义的探究 唐静芬……………………………

086基于思维品质的高中应用文写作教学探究 杨建燕……………………………

093聚焦判断能力，凸显核心素养
———浅析核心素养导向的判断题命题策略 褚亚杰……………………………

099对特殊动产所有权的取得方式和善意取得制度的教学探讨和解读 朱云方…

106高中思想政治课微焦点突破的路径探究与实践 罗春海………………………

111以史料实证帮助学生走近人类文化遗产
———以《雅典卫城和奥林匹亚遗址》为例 余 瑜………………………………



002    

118基于历史空间的“抗日战争”教学的几点构想 梅俊杰…………………………

125核心素养时代下的历史情境教学探究 潘相舜…………………………………

131以教师研学旅行为基础 助力学生地理实践力的提升 王丽芳………………

137透视图片材料背后的奥秘
———浅谈地理教学中的“一图多用”复习模式 郁立天…………………………

144核心素养背景下高中地理深度学习的策略思考 何 旭………………………

150科学思维指导下物理模型的教学设计策略 吕 征……………………………

158可拆式变压器的秘密 虞艳美……………………………………………………

163用电子钟演示电容器带电量 马婷婷 唐柏忠…………………………………

167基于证据推理与模型认知的化学原理图像绘制教学设计
———以二轮复习“识图、析图、绘图”为例 潘俊燕………………………………

177基于证据推理与模型认知核心素养背景下的化学课堂教学
———复习《有机信息的有效处理》教学设计 胡巍娜……………………………

182预约型分组实验教学的实践研究 赵 俊 汪俊杰……………………………

188基于生物学核心素养的教学实践
———以活动“调查学校附近一个淡水水域的水质”为例 夏 丹 叶惠良……

194关于植物激素的误解探析 周伟香 刘 毅……………………………………

199基于科学思维的生物选考复习
———以教材活动为例 王静晓……………………………………………………

204科学·文学·哲学：科普类名著阅读的三个角度
———以《昆虫记》整本书阅读教学为例 汪 迟…………………………………

213原意追索：说明性文章教学的一种有效途径 韦法初……………………………

219说名著：让名著“活”起来
———统编教材整本书阅读教学策略尝试 洪陈晨………………………………

229《语文作业本》微写作训练实践研究
———以部编本七年级上册教材为例 袁露露……………………………………

236浅谈语言的建构与运用视角下的散文阅读教学
———以《紫藤萝瀑布》为例 王琳琳………………………………………………

245基于问题驱动的初中数学教学策略探究 邹献文………………………………

252整联教学 促生成长
———基于一次函数章节整体教学的实践与反思 付 斌………………………

260基于从平面分割到立体分割的联想与感悟 陆孝明……………………………

267探寻宁波中考PISA题背后的原理 鲁永明………………………………………

275有效提问：培养学生思维品质的利器 沈珊珊……………………………………



 003    

282合理设计阅读环节，有效促进写作完成 童琳锋…………………………………

292缩仿续评用教材，读写结合促思维
———基于提升学生思维品质的读后写作任务设计探究 余 静………………

300浅谈初中英语阅读写作教学中学生思维品质的培养 谢裕苗…………………

305基于ACTIVE模式提升学生思维品质的读写教学探究 方建贞………………

313例谈科学教学的碎片化和浅表化
———对《昼夜与四季》一课的思考 郑梦琦………………………………………

318基于元认知监控水平的初中科学作业纠错实践研究 夏 历…………………

328守正出新巧实验 奇思妙想促实效
———初中科学实验改进策略研究 王福军………………………………………

332阳明教育思想在初中科学教学中的应用实践 朱延芳…………………………

337实施课外实验课程，培养科学思维品质 张盛艳…………………………………

347基于经验逻辑例析道德与法治思辨课堂 李 逸………………………………

355换一只眼睛看自己
———对教学“满足需求”的思考 何 锋…………………………………………

360运筹“奇正之术” 帷幄“法治”课堂 曹 群……………………………………

367从情感与理性谈共情式民族国家认同素养的培养 徐 瑛……………………

375年代尺：培养学生时序意识的有效载体 徐晓芬…………………………………

381挖掘古镇文化资源，探寻高效历史课堂
———以前童古镇文化为依托实现前中历史课堂的变式发展 杨婷婷…………

386以图样表达为核心的三视图教学策略研究 林露萍……………………………

391让学生在研究中实现美术课程的深度学习
———以《门》一课研究性学习为例 徐海华………………………………………

397论初中音乐鉴赏课中“脚手架”之力的重要性 张维萍…………………………

400寻求确定与不确定之间的动态平衡
———浅谈音乐欣赏内容的基本特点与教学思考 蓝 霞………………………

406观优课 知差异 思融合
———第二届“海峡两岸中学音乐观摩活动”的见闻与思考 葛雪珍……………

412浅谈拓展性课程开发与实施的过程与方法
———以“汽车总动员———虚拟机器人”拓展性课程为例 胡银辉………………

417信息技术教学“缓冲”策略应用 张利波…………………………………………



书书书

『延
迟
』与
『轻
重
』
 

 001    

“延迟”与“轻重”

———《牲畜林》的叙事序列结构分析
宁波市李惠利中学 汤颖芳

  《新课程标准（2017年版）》提出，要让学生在积极的语言实践活动中积累与建
构起语文学科的核心素养———“语言建构与运用”“思维发展与提升”“审美鉴赏与
创造”“文化传承与理解”，并将发展逻辑思维提升到课程目标的层面。本文以学习
任务群里研习11位外国作家作品为试验田，探索《新课程标准》背景下外国小说研
习活动的广阔空间，旨在借助叙事逻辑的理论与方法开启阅读的新窗口，以提升学
生的逻辑思维能力。

卡尔维诺在《未来千年文学备忘录》中坦言，他在写作生涯中有一段时期热衷
于民间故事和童话，“因为这些故事进行叙述时所用的风格、结构，其简洁、节奏和
显而易见的逻辑”。他说，民间传统中口头叙事的技巧所遵从的是功能标准，民间
故事删去无关紧要的细节，有些情节却强调重复。例如，一篇故事由不同的人去克
服的一系列相同障碍组成。《牲畜林》就是卡尔维诺这一时期的代表作。

人教版《外国小说欣赏》将卡尔维诺的《牲畜林》一文置于“结构”这一话题单
元。课后的思考实践题目为：《牲畜林》表现了人们战胜法西斯的乐观精神，其中使
用了几次“延迟”？ 这样的“延迟”对表现主题有什么作用？

《牲畜林》中“延迟”了什么？ 结构上，“延迟”表现为情节的延宕。内容上，“延
迟”的是三个主体的命运：德国兵的命运———是否被击中，朱阿的命运———能否开
枪，牲畜的命运———是被德国兵抢占还是被朱阿误杀，或是得以逃生。这三者的命
运悬念构成了小说整体上的“延迟”。

借助布雷蒙的叙事序列理论，我们能更清晰地发现小说“延迟”的奥秘，发现它
在叙事上的张力以及“轻重”的内涵。

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com



002    

一、“叙事序列结构”简介
叙事学的创始人之一、法国学者克洛德·布雷蒙在《叙事可能之逻辑》一文中

提出了故事情节的“叙事序列结构”理论。① 布雷蒙认为基本序列有改善序列和恶
化序列两种类型。

黄卫星考察了布雷蒙序列结构理论存在的问题，将其修订成四种基本序列
结构②：

（1）获得改善序列：改善可能→改善过程→获得改善。

（2）预期改善序列：改善可能→改善过程→预期改善。

（3）造成恶化序列：恶化可能→恶化过程→造成恶化。

（4）预期恶化序列：恶化可能→恶化过程→预期恶化。

用符号“●”或“○”表示改善（“○”特别对应预期改善功能）；用“■”或“□”表
示恶化（“□”特别对应预期恶化功能）。

四种基本序列结构通过一次联结或插入，可组成八种复合序列结构③：

（1）改善+改善联结序列。

（2）改善+恶化联结序列。

（3）恶化+恶化联结序列。

（4）恶化+改善联结序列。

（5）改善+改善插入序列。

（6）改善+恶化插入序列。

（7）恶化+恶化插入序列。

（8）恶化+改善插入序列。

除了不同主体的“双面体”或“双关体”，作为叙事序列结构的主体必须保持一
致。《牲畜林》就是用朱阿或以朱阿为代表的村民的立场来确定改善或恶化序
列的。

二、《牲畜林》的叙事序列结构
（一）序幕序列
小说开头（第1—11节）写德国军队进村是故事的序幕，这是一个不同主体的

①

②

③

张寅德编选《叙述学研究》，中国社会科学出版社，1989，第153—176页。

黄卫星：《故事逻辑与文本分析》，上海文艺出版社，2014，第140页。

黄卫星：《故事逻辑与文本分析》，上海文艺出版社，2014，第140—146页。
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双面体①。当建立在“同一序列”L基础上的主体 A与B在利益或观点上是对立
的，那么就说这是一个不同主体的双面体。

村民的立场是守护财产，小说中财产特指牲畜；德国兵霸占村民的牲畜是扫荡
的目的。德国兵获得牲畜意味着村民失去牲畜，二者利益相对，这是一个不同主体
的双面体。

所以，对于村民，这是一个恶化序列：德国兵进村扫荡是恶化的开端；挨个搜查
牲口棚是恶化过程；村里一片混乱，人畜逃进树林里，最终造成恶化这一局面。

相对地，对于德国兵，这是一个改善序列：进村扫荡是改善可能，搜查牲口是改
善过程；村中混乱，所有牲畜都在树林“集合”是获得改善。

序幕的这个不同主体的双面体图示如下：

图1 序幕序列

（二）母牛花姐序列
母牛花姐序列（第12—24节）首先由三个序列构成：

序列1.预期恶化序列：德国兵发现母牛—德国兵牵牛入森林—朱阿失去
母牛；

序列2.预期恶化序列：朱阿跟踪德国兵—朱阿瞄准德国兵—朱阿误伤母牛；

序列3.获得改善序列：德国兵森林迷路—德国兵发现小猪—德国兵放弃
母牛。

序列1中，德国兵发现花大姐是恶化可能，德国兵牵着母牛进入森林是恶化过
程，朱阿失去母牛是预期恶化。序列2中，朱阿跟着德国兵是恶化可能，朱阿在密
林中瞄准德国兵是恶化过程，朱阿误伤母牛是预期恶化结果。这样，悬念诞生———

朱阿会失去母牛吗？ 母牛的命运出现“延迟”。

序列3中，德国兵在密林中迷路是改善可能，德国兵发现粉红色的小猪是改善

① 黄卫星：《故事逻辑与文本分析》，上海文艺出版社，2014，第146—147页。
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可能，德国兵松开牵牛绳去追赶小猪是获得改善。至此，母牛的悬念被化解，新的
悬念诞生———小猪的命运如何？

这三个序列的图示如下：

图2 母牛花姐序列

序列2在序列1的恶化可能处插入，序列3又在序列2的恶化可能处插入。

因此，母牛花姐序列实际是两个预期恶化序列和一个获得改善序列进行两次插入
形成的复合序列。图示如下：

图3 母牛花姐序列

同一主体的双面体可以界定为：对于同一个序列L来说，同一个主体 A的两
个方面Aa与Ab是对立的。从Aa的立场而言，序列L是改善序列；与此同时，从
Ab的立场而言，序列L是恶化序列，反之亦然。

母牛花姐序列就是同一主体的双面体结构。从朱阿守护母牛的立场来说，这
是一个预期恶化序列+预期恶化序列+获得改善序列的插入。从朱阿消灭德国兵
的立场来说，这是一个造成恶化序列：朱阿瞄准德国兵—朱阿无法瞄准德国兵—朱
阿未能消灭德国兵。德国兵的命运出现了第一次“延迟”。
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图4 母牛花姐序列

（三）粉红小猪序列
粉红小猪序列（第25—27节）也是同一主体的双面体结构。

从朱阿守护小猪的立场来说，这是一个预期恶化序列+预期恶化序列+获得
改善序列的插入。

序列1.预期恶化序列：德国兵发现小猪—德国兵忙乱抓猪—小孩失去小猪；

序列2.预期恶化序列：朱阿跟踪德国兵—朱阿瞄准德国兵—朱阿误伤小猪；

序列3.获得改善序列：小孩含泪请求—德国兵发现小羊—德国兵放弃小猪
（小孩未失去小猪）。

在这一过程中，小猪命运的悬念产生，之后又被新的悬念———小羊的命运
消解。

这三个序列的图示如下：

图5 粉红小猪序列

同样地，序列2插入在序列1恶化可能之后，序列3插入在序列2的恶化可能
之后，它们也组成了一个复合序列。图示如下：

从朱阿消灭德国兵的立场来说，这又是一个造成恶化序列：朱阿瞄准德国兵—
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图6 粉红小猪序列

朱阿无法瞄准德国兵—朱阿未能消灭德国兵。德国兵的命运出现了第二次
“延迟”。

粉红小猪序列的结构图如下：

图7 粉红小猪序列

（四）咩咩小羊序列
咩咩小羊序列（第28节）从朱阿守护小羊的立场来说，这是一个预期恶化序列

+预期恶化序列+获得改善序列的插入。

序列1.预期恶化序列：德国兵发现小羊—德国兵扛上小羊—牧羊人失去小羊；

序列2.预期恶化序列：朱阿跟踪德国兵—朱阿瞄准德国兵—朱阿误伤小羊；

序列3.获得改善序列：牧羊人合掌请求—德国兵发现火鸡—德国兵放弃小羊
（牧羊人未失去小羊）。

第三次，小羊的命运这一悬念产生，之后又被新的悬念———火鸡的命运消解。

这三个序列的图示如下：



『延
迟
』与
『轻
重
』
 

 007    

图8 咩咩小羊序列

序列2插入在序列1的恶化可能之后，序列3插入在序列2的恶化可能之后，

它们也组成了一个复合序列。图示如下：

图9 咩咩小羊序列

从朱阿消灭德国兵的立场来说，这又是一个造成恶化序列：朱阿瞄准德国兵—朱阿
无法瞄准德国兵—朱阿未能消灭德国兵。德国兵的命运出现了第三次“延迟”。

因此，咩咩小羊序列也是同一主体的双面体结构，其结构图如下：

图10 咩咩小羊序列
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（五）鲜红火鸡序列
鲜红火鸡序列（第29-31节）也是同一主体的双面体结构。

从朱阿守护火鸡的立场来说，这是一个预期恶化序列+预期恶化序列+获得
改善序列的插入。

序列1.预期恶化序列：德国兵发现火鸡—德国兵上树抓火鸡—胖姑娘失去火鸡；

序列2.预期恶化序列：朱阿跟踪德国兵—朱阿瞄准德国兵—朱阿误伤火鸡；

序列3.获得改善序列：胖姑娘提醒朱阿—德国兵摔落在地—德国兵发现兔子。

第四次，火鸡的命运这一悬念产生，之后又被新的悬念———兔子的命运消解。

这三个序列进行两次插入，形成复合序列。图示如下：

图11 鲜红火鸡序列

从朱阿消灭德国兵的立场来说，这又是一个造成恶化序列：朱阿瞄准德国兵—朱阿
无法瞄准德国兵—朱阿未能消灭德国兵。德国兵的命运出现了第四次“延迟”。

鲜红火鸡序列的图示如下：

图12 鲜红火鸡序列
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