


书书书



　 　 图书在版编目（ＣＩＰ）数据

　 　 学前教育学 ／ 朱凯利主编． —西安：西北大学出
版社，２０１７ １
　 　 ＩＳＢＮ ９７８７５６０４３９９３８

　 　 Ⅰ ①学…　 Ⅱ ①朱…　 Ⅲ ①学前教育—教育
理论—高等学校—教材　 Ⅳ①Ｇ６１

　 　 中国版本图书馆 ＣＩＰ数据核字（２０１７）第 ０１２８７２ 号

学前教育学

主　 　 编： 朱凯利
出版发行： 西北大学出版社

地　 　 址： 西安市太白北路 ２２９ 号
邮　 　 编： ７１００６９
电　 　 话： ０２９８８３０５２８７
经　 　 销： 全国新华书店
印　 　 装： 陕西向阳印务有限公司
开　 　 本： ７８７ 毫米 × ９６０ 毫米　 １ ／ １６
印　 　 张： １２
字　 　 数： ２１５ 千字
版　 　 次： ２０１７ 年 １ 月第 １ 版　 ２０１７ 年 １ 月第 １ 次印刷
书　 　 号： ＩＳＢＮ ９７８７５６０４３９９３８
定　 　 价： ３０ ００ 元

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com



前　 言

学前教育学是我国师范类院校学前教育专业的核心课程之一，它可以帮助

学生理解学前教育的相关理论原理，掌握学前教育的基本理论框架；树立科学

的儿童观和教育观，了解关于儿童生存、发展和保护的法律法规；熟悉学前教育

的目标、任务、内容、要求和基本原则；掌握幼儿园环境创设、一日生活安排、游

戏活动的组织，以及幼小衔接的有关知识和基本方法；特别是有助于学生达到

《幼儿园教师专业标准》中对幼儿园教师专业知识维度的要求。

随着学前教育改革的深入，学前教育学的课程内容也在不断地变化。 本书

编者经过反复研讨，科学地规划教材内容，整合知识模块，使得本书具有较强的

系统性和实践性。 每个模块都设有“案例导入”，能够帮助学生明确学习目的。

本书还结合专家对政策的解读来帮助学生获得具有时代性的知识点，并依据全

国幼儿园教师资格考试大纲设计练习题，帮助学生深入理解和掌握幼儿园教师

的专业知识。

本书主要具有以下三个特点：

第一，内容全面，知识点以模块化的形式呈现。 本书从当前学前教育专业

学生的现实情况及幼儿园教师岗位的实际出发，以“够用、适学”的知识点为单

元设计学习模块，帮助学生搭建学习框架，提高学习效率。

第二，体例创新，讲练结合。 本书的每个模块都以“案例导入”开始，使学生

对每个模块的内容和学习目标一目了然；每个模块的结束部分都设有“政策解

读”和练习题，以拓宽学生的视野，培养学生运用知识分析问题的能力和实践

能力。

第三，突出实训，体现“融教、学、做于一体”的特点。 为了帮助学生提高综

合能力和职业素质，每个模块都设计了相关的实训项目，每个实训项目都明确
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规定了实训目的与内容，并列出实训步骤和建议，以帮助学生强化专业能力。

本书是陕西青年职业学院教师团队合作的成果。 模块一、模块二由徐冉编

写，模块三由徐丹编写，模块四由宋彩波编写，模块五由朱凯利编写，模块六由

杨雯臖编写，模块七由李晓桦编写。 最后由朱凯利校对定稿。

本书在编写过程中借鉴了国内外学前教育领域的一些文献资料和研究成

果，在此表示诚挚的谢意。 由于时间仓促，加之编者水平有限，书中难免存在不

足之处，恳请专家、同行及广大读者批评指正。

编　 者
２０１６ 年 １２ 月

２



模块一　 教育为公，以达天下为公
　 　 　 　 ———教育与学前教育　 ／ １
单元一　 教育与教育学　 ／ ２
单元二　 学前教育概述　 ／ １１
单元三　 学前教育与社会发展　 ／ ２５
单元四　 发展中的学前教育　 ／ ３０
政策解读　 ／ ３３
实训项目　 ／ ３６
练习题　 ／ ３７

模块二　 如果说我比别人看得更远，那是因为
我站在巨人的肩膀上

　 　 　 　 ———学前教育发展与课程　 ／ ３９
单元一　 国外学前教育的发展　 ／ ４０
单元二　 国内学前教育的发展　 ／ ４８
单元三　 国内外经典的学前教育课程方案　 ／ ５２
政策解读　 ／ ５５
实训项目　 ／ ５９
练习题　 ／ ６０

模块三　 一切为了儿童，为了儿童的一切
　 　 　 　 ———儿童观　 ／ ６１
单元一　 儿童观及其种类　 ／ ６２
单元二　 儿童权利与儿童发展　 ／ ６６
政策解读　 ／ ７６
实训项目　 ／ ７９
练习题　 ／ ８０

１



模块四　 真正的教育是从教育者开始的
　 　 　 　 ———幼儿园教师　 ／ ８２
单元一　 幼儿园教师职业　 ／ ８３
单元二　 幼儿园教师的专业素养　 ／ ９０
单元三　 幼儿园教师的专业发展　 ／ ９５
政策解读　 ／ ９９
实训项目　 ／ １０１
练习题　 ／ １０１

模块五　 幼儿园环境是幼儿显性教育和隐性
表达的重要因素

　 　 　 　 ———幼儿园环境　 ／ １０３
单元一　 幼儿园环境的基本概述　 ／ １０４
单元二　 幼儿园物质环境的创设　 ／ １１１
单元三　 幼儿园精神环境的创设　 ／ １１６
政策解读　 ／ １２０
实训项目　 ／ １２２
练习题　 ／ １２３

模块六　 儿童应该得到成人的爱，而不是成人
忙于生活所残余的爱

　 　 　 　 ———家园共育　 ／ １２５
单元一　 家庭教育的基本概述　 ／ １２６
单元二　 家园共育的任务与原则　 ／ １２９
单元三　 家园共育的形式与方法　 ／ １３３
单元四　 针对不同类型家长的工作策略　 ／ １３９
政策解读　 ／ １４３
实训项目　 ／ １４５
练习题　 ／ １４７

２



模块七　 儿童要为入学做好准备，学校要为儿
童做好准备

　 　 　 　 ———幼小衔接　 ／ １４９
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　 　 案例导入


　

小方上学时就是班里的积极分子，学习认真踏实，专业成绩一直都名列前茅。 参加

工作后，她兢兢业业，渴望尽快成为幼儿园的业务骨干。 在日常工作中，她会仔细分析

教学条件，回顾自己学过的专业课程，如舞蹈、玩教具制作、声乐等方面的技能技巧，真

正做到学以致用。 但有个问题一直困扰着她：大学期间所学的学前教育学这门课程到

底有什么实用价值，该如何体现在幼儿园的实践教学中呢？

　

单元一　 教育与教育学
教育是一种培养人的社会活动，是人类传承社会文化、传递生产经验和社

会生活经验的基本途径。 在现代社会，教育已成为我们生活的重要组成部分。

一、教育的概念

在西方，“教育”一词源于拉丁文 ｅｄｕｃａｒｅ，前缀“ｅ”有“出”的意思，词根则有
“引导”的意思，因此，“教育”一词有“引出”之意，意思是把人所固有的、潜藏于

人身上的东西引发出来，并将其转变为现实的发展状态。

我国教育界一般认为，“教育”一词最早见于《孟子·尽心上》中的“得天下

英才而教育之，三乐也”一句。 但是，我国古代汉语多为单字词，大都只用一个

“教”字表达“教育”一词，很少将“教”与“育”连用。 “教育”一词虽在古代文献

中时有出现，但并不常用。 直到 １９０６ 年学部奏请颁布“教育宗旨”，以及民国之
后改“学部”为“教育部”，“教育”一词才作为常用词沿用至今，并成为我国教育

学中的一个基本概念。

教育作为人类特有的社会现象，产生于社会生活的需要，归根到底产生于

生产劳动。 人与动物的根本区别在于，人会有意识地制造和使用工具，从事生

产劳动。 人们在生产劳动的过程中不仅获得了物质生产经验，而且结成了一定

的社会关系。 而教育的社会职能就是传递生产经验和社会生活经验，促进新生

一代的成长。

从广义上说，凡是能增进人的知识和技能、影响人的思想观念的活动都具

有教育作用。 从这个意义上说，教育是人类社会的永恒范畴，与人类社会共始

２
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终，并通过各种形式的活动来实现，如文化习俗、宗教、政治、军事等。 随着社会

的发展，人类积累的知识越来越丰富，教育对人的发展和社会的发展所起的作

用也就越来越显著。 概括而言，广义的教育主要由家庭教育、学校教育和社会

教育构成。

狭义的教育是指以影响人的身心发展为直接目的的社会活动，主要指学校

教育，是教育者根据一定的社会要求，有目的、有计划、有组织地通过学校教育

的工作，对受教育者的身心施加影响，促使他们朝着期望的方向发展的活动。

二、教育的本质

教育的本质属性是：它一种有目的地培养人的社会活动，它的目的在于影

响和促进人的发展，培养人的实践意识和实践能力。 教育之所以为教育，全赖

乎此。 培养人是教育的立足点，是教育的根本价值所在，是教育的本体功能。

任何教育都是通过培养人服务于社会的。 教育具有以下几个方面的特点：

（一）教育是人类社会特有的一种社会现象

马克思在《资本论》中曾用生动的比喻来说明这个问题：“蜘蛛的活动与织

工的活动相似，蜜蜂建筑蜂房的本领使人间的许多建筑师感到惭愧。 但是，最

蹩脚的建筑师从一开始就比最灵巧的蜜蜂高明的地方，是他在用蜂蜡建筑蜂房

以前，已经在自己的头脑中把它建成了。”也就是说，有些动物在养护幼小上虽

与人类抚育子女有些类似，但那只是动物的一种本能活动，它是动物种系在漫

长的生物演化过程中形成起来的一种程序化的动作系列。 动物幼体发育到一

定时期或在一定环境条件的刺激下，会自发地表现出来。

（二）教育是人类社会特有的传递经验的形式

人类以外的其他动物界没有人类特有的高度发展的语言和思维，既不会有

意识地制造工作、认识与改造自然，积累生产和社会生活经验，也没有语言可以

用来传授个体活动的经验，因此不可能产生有目的的教育活动。 人们在一定的

社会联系和关系中，形成了一定的社会秩序、社会意识和社会生活习惯，并积累

了社会生活经验。 年老一代为了维持和延续人类的社会生活，就必须把积累起

来的生产劳动经验和社会生活经验传授给新生一代，使新生一代能更好地参与

生产劳动和社会生活；同时，新生个体从嫩弱无知的初生婴儿成长为能参与社

会生活的成员，即从作为生物实体的人转化为作为社会实体的人，也需要成年

人的抚育与培养，于是产生了教育。
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学前教育学

（三）教育是有意识的以影响人的身心发展为目标的社会活动

教育的根本问题是人的发展问题。 有目的地培养人，是教育这一社会现象

与其他社会现象的根本区别，是教育的本质特点。 如果否定教育的育人价值，

也就否定了教育的社会价值。 离开对人的培养，教育对于社会便无所作为。

三、教育的要素

教育的要素是指教育活动所必不可少的最基本的构成因素，它包括教育

者、受教育者和教育中介系统。

（一）教育者

教育者是构成教育活动的一个基本要素。 凡是对受教育者在知识、技能、

思想、品德等方面起到教育影响作用的人，都可称为教育者。 教育者是教育活

动的主导者。 教育者自觉地、有意识地、想方设法以其自身的活动来引导和促

进受教育者的身心按照一定的方向和水平发展，才能保障教育活动的有效进

行，实现教育目的。 教育者是社会人与教育者的统一，他有自己的生活经历、价

值观念、思维方式、生活方式和社会理想，会自觉不自觉地把他的社会立场带进

教育活动。

（二）受教育者

受教育者是指在各种教育活动中从事学习的人，他们既是教育的对象，又

是学习的主体。 教育活动是教育者与受教育者双向互动的活动。 受教育者也

是社会的现实的活生生的人，他们不是教育者可以任意涂抹的白板或可以任意

加工的素材，而是学习活动的主体。 他们不仅把自己的社会生活经验和个人的

需要、兴趣、情感与希望带入教育过程，而且在教育活动中会有自己的判断、选

择、建构与评价。

（三）教育中介系统

教育中介系统是教育者与受教育者联系与互动的纽带，是教育活动进行所

依赖的一切事物的总和，是教育活动必不可少的要素之一。 教育中介系统主要

包括教育目的、教育内容、教育方法、教育手段、教育组织形式和教育环境。

教育者、受教育者、教育中介系统作为教育活动的基本要素，在教育活动中

占有不同的位置，任何一个要素发生变化或进行不同的组合，都必然导致教育

活动系统的改变。 因此，各教育要素既相互独立，又相互制约，形成了一个有机

的整体，共同构成完整的教育活动系统。
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四、教育的目的

（一）教育目的的概念

教育目的是把受教育者培养成为一定社会所需要的人的总要求，是学校教

育所要培养的人的质量规格。 它是根据一定社会的政治、经济、文化和科学技

术发展的要求和受教育者的身心发展规律提出来的，反映了一定社会对受教育

者的要求。

教育目的的概念有广义和狭义之分。 广义的教育目的是指存在于人的头

脑中的对受教育者的期望和要求。 狭义的教育目的是指由国家提出的教育总

目的和各级各类学校的教育目标，以及课程与教学等方面对所培养的人的

要求。

（二）教育目的的功能

（１）定向功能。 教育目的规定了学校教育和学生发展的根本方向，是学校
教育的根本指导思想，也是学生发展的基本定向，是学校教育工作的起点和归

宿，并制约其全过程。

（２）调控功能。 教育目的规定了学校教育培养人才的基本质量规格，对学
校教育的实施起调节和控制作用。

（３）评价作用。 学校教育的质量以及学生的发展质量如何，可以用很多标
准来衡量，但根本标准就是教育目的。

（三）我国教育目的的历史沿革

１．我国古代的教育目的
我国古代的教育从先秦一直延续到 ２０ 世纪初。 从总体上看，以孔子为代

表的儒家教育思想是我国传统教育思想的主流；从反映社会的要求上看，我国

古代的教育目的是培养统治阶级所需要的统治人才，具体表现为读书做官，即

孔子所说的“学也，禄在其中矣”。

孟子继承并发展了孔子的教育目的观，但更注重普通人道德水准的提高。

孟子认为，教育的最高目的是“明人伦”。 在孟子看来，“人伦”就是为人之道，

主要包含五种伦理关系，即父子有亲、君臣有义、夫妇有别、长幼有序、朋友有

信，亦称“五伦”。

由以上可见，我国古代教育目的的价值取向在不同的历史时期虽然有不同

的表述，但其基本精神是一致的，即通过教育塑造理想人格，并以个人的人格魅
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力和德行修养来服务并服从于统治阶级的需要，成为统治阶级所需要的人。

２．我国近现代的教育目的
鸦片战争以后，在“师夷长技以制夷”的思想指导下，中国开始探索新的教

育发展道路，并在西学东渐的过程中，初步形成了“中学为体，西学为用”的基本

观念。 到了 ２０ 世纪初，伴随着变革的呼声日益高涨，清政府于 １９０４ 年和 １９０５
年颁布了学堂章程（即学制系统），并下令“废科举，兴学校”。 １９０６ 年，清政府
正式颁布了新的教育宗旨，即“忠君、尊孔、尚公、尚武、尚实”。 这是我国近现代

教育史上第一个正式颁布并实施的教育宗旨。

１９１１ 年的辛亥革命推翻了封建统治，建立了资产阶级共和国。 １９１２ 年，南
京临时政府教育总长蔡元培在《对于教育方针之意见》中提出了一个包含公民

道德教育、实利主义教育、军国民教育、世界观教育和美感教育的教育方针。

１９２３ 年 ３ 月，国民党召开第三次代表大会，确定了中华民国的教育宗旨：“中华
民国之教育，根据三民主义，以充实人民生活、扶植社会生存、发展国民生计、延

续国民生命为目的，务期民族独立，民权普遍，民生发展，以促进世界大同。”

１９３６ 年，国民党政府在《中华民国宪法草案》中公布了一个教育方针，即“中华
民国之教育宗旨，在发扬民族精神，培养国民道德，训练自治能力，增进生活知

能，以造就健全国民”。

１９３４ 年，毛泽东在江西革命根据地提出了崭新的教育方针，他指出，苏维埃
文化教育的总方针“在于以共产主义的精神来教育广大的劳苦民众，在于使文

化教育为革命战争和阶级斗争服务，在于使教育与劳动联系起来，在于使广大

中国民众都成为享受文明幸福的人”。 延安时期，毛泽东又针对当时的实际情

况，为延安抗日军政大学提出了“坚定正确的政治方向，艰苦奋斗的工作作风，

灵活机动的战略战术”的教育方针。 １９４０ 年，在《新民主主义论》中，毛泽东又
提出了建立自己的“民族的、科学的、人民大众的新文化和新教育”的新民主主

义教育方针。 这个方针一直沿用到新中国成立初期。

３．新中国的教育目的
１９５７ 年，在生产资料所有制的社会主义改造基本完成后，毛泽东在最高国

务会议上提出：“我们的教育方针，应该使受教育者在德育、智育、体育几个方面

都得到发展，成为有社会主义觉悟的有文化的劳动者。”这是新中国成立后颁布

的第一个教育方针。 １９８２ 年，第五届全国人民代表大会第五次会议通过了《中
华人民共和国宪法》，其中规定：“国家培养青年、少年、儿童在品德、智力、体质

等方面全面发展。”１９８５ 年，《中共中央关于教育体制改革的决定》指出，教育要
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为我国的经济和社会发展培养各级各类合格人才，“所有这些人才，都应该有理

想、有道德、有文化、有纪律，热爱社会主义祖国和社会主义事业，具有为国家富

强和人民富裕而艰苦奋斗的献身精神，都应该不断追求新知识，具有实事求是、

独立思考、勇于创造的科学精神”。 １９９３ 年，中共中央、国务院印发的《中国教
育改革和发展纲要》重申：“各级各类学校要认真贯彻＇教育必须为社会主义现代
化建设服务，必须与生产劳动相结合，培养德、智、体全面发展的建设者和接班

人的方针。”１９９５ 年，第八届全国人民代表大会第三次会议通过了《中华人民共
和国教育法》，规定教育要“培养德、智、体等方面全面发展的社会主义事业的建

设者和接班人”。

新中国成立以来，党和国家制定的各种文件中有关教育方针及其规定的教

育目的，提法虽然不尽相同，但基本内涵或基本精神是一致的。 主要表现在两

个方面：第一，它们都确定了我国教育的社会主义性质，指明了教育培养人才、

学校办学的方向；第二，它们都确定了教育培养的人所应具有的素质，这就是使

受教育者在品德、智力、体力等方面得到全面发展，成为有理想、有道德、有文

化、有纪律的社会主义新人。

４．现阶段我国教育目的的基本精神
１９９９年 ６月，中共中央、国务院颁布了《关于深化教育改革，全面推进素质教育

的决定》，这一决定体现了时代的特征，反映了现阶段我国教育目的的基本精神：

（１）要求培养的是社会主义事业的建设者和接班人，因此要使学生坚持学
习科学文化与加强思想修养的统一，坚持学习书本知识与投身社会实践的统

一，等等。

（２）要求学生在德、智、体等方面全面发展，要求坚持脑力与体力两方面的
和谐发展。

（３）适应时代要求，强调学生个性的发展，培养学生的创造精神和实践能力。
（４）要求掌握基础知识和基本技能，了解一些择业常识，具有正确的劳动态

度和良好的劳动习惯。

五、教育的作用

１．个体发展功能和社会发展功能
教育的个体发展功能是指教育对个体发展的影响和作用。 它由教育活动

的内部结构特征所决定，发生于教育活动内部，也称为教育的本体功能或固有

功能。 教育的社会功能是指教育对社会发展的影响和作用。 教育作为社会结
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构的子系统，通过对人的培养进而影响社会的生存与发展。 教育的社会功能是

教育的个人发展功能在社会结构中的衍生，是教育的派生功能，主要包括政治

功能、经济功能和文化功能。

２．正向功能与负向功能
教育的正向功能是指教育有助于社会进步和个体发展的积极影响和作用。

负向功能是指阻碍社会进步和个体发展的消极影响和作用。

３．显性功能与隐性功能
显性功能是指教育活动依照教育目的，在实际进行中所出现的与之相吻合

的结果。 如促进人的全面和谐发展、促进社会进步等，就是显性教育功能的表

现。 隐性功能是指伴随显性教育功能所出现的非预期性的功能。 显性功能与

隐性功能的区别是相对的，隐性功能一旦被有意识地开发、利用，就可以转变成

显性功能。

六、教育学的发展沿革

教育学是以教育现象、教育问题为研究对象，探索教育规律的一门社会科

学，它是社会发展到一定历史阶段的产物。 教育学的产生反映了社会生产和生

活的客观需要，同时也是教育实践经验不断丰富和积累的结果。

（一）教育学的萌芽

在奴隶社会和封建社会，教育学处于萌芽阶段，还没有成为一门独立的学

科。 古代的一些思想家、政治家和教育家的教育思想和教育经验，都混杂在他

们的哲学著作、政治著作或语言记录中。 如，《论语》一书就汇集了我国古代伟

大教育家孔子（公元前 ５５１—前 ４７９）关于哲学、政治、伦理和教育等方面的言
论；古希腊哲学家柏拉图（Ｐｌａｔｏ，公元前 ４２７—前 ３４７）的教育思想散见于他的政
治学著作《理想国》一书中。

我国封建社会也涌现出不少优秀的教育著作，如荀子的《劝学》、韩愈的《师

说》、朱熹的《语录》、颜元的《存学编》等，对师生关系、如何读书与学习都做了

精湛的论述。

但是，奴隶社会和封建社会的教育方面的著作多为论文的形式，停留于经

验的描述，缺乏科学的理论分析，没有形成完整的体系，因而只能说是教育学的

萌芽或雏形。

（二）教育学的独立形态阶段

随着资本主义生产的发展和科学技术的进步，资产阶级为了培养他们需要
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的人才，在教育上提出了他们的主张，采取了新的措施。 资产阶级教育家为了

阐明他们的教育主张，总结教育方面的经验，写出了一些教育著作，出现了体系

比较完整的教育学，教育学逐渐成为一门独立的学科。

１６３２ 年，捷克著名教育家夸美纽斯（ Ｊ． Ａ． Ｃｏｍｅｎｉｕｓ，１５９２—１６７０）写出了
《大教学论》。 这是近代最早的一部教育学著作。 书中提出了普及初等教育，主

张建立适合学生年龄特征的学校教育制度，论证了班级授课制度，规定了广泛

的教学内容，论述了教学原则，高度评价了教师职业，强调了教师的作用。 １７６２
年，法国启蒙思想家卢梭（Ｊ． Ｊ． Ｒｏｕｓｓｅａｕ，１７１２—１７７８）出版了他的小说体教育名
著《爱弥儿》，系统地阐述了他的自然主义教育思想。 德国心理学家、教育家赫

尔巴特（Ｊ． Ｆ． Ｈｅｒｂａｒｔ，１７７６—１８４１）于 １８０６ 年出版了《普通教育学》，它是一部自
成体系的教育学著作，标志着教育学已经成为一门独立的学科。

在这一阶段，教育学已具有独立的形态，成为一门独立的学科，对教育问题

的论述逐渐从对现象的描述过渡到对理论的说明，重视教育要适应儿童的身心

发展和天性，开始运用心理学的知识论述教学问题。 但是，这一阶段的教育家

对自己的理论的论证，不是依靠与自然现象相类比，便是采用思辨式的演绎和

推理，未能运用实证和实验的方法来研究教育问题。

（三）教育学的发展多样化阶段

随着科学技术的发展，心理学、社会学、伦理学、政治学等经验学科逐渐兴

起，出现了许多教育学流派和重要的教育学著作，教育学理论进入一个多元化

的发展时期。

１．实验教育学
１９世纪末 ２０世纪初，受实验心理学发展的影响，欧美一些国家兴起了用自然

科学研究的实验法去研究儿童发展及其教育的关系理论。 主要代表人物是德国

教育学家梅伊曼（Ｅ． Ｍｅｕｍａｎｎ，１８６２—１９１５）和拉伊（Ｗ． Ａ． Ｌａｙ，１８６２—１９２６）。 主
要代表作有梅伊曼的《实验教育学纲要》 （１９１４） 和拉伊的《实验教育学》
（１９０８）。
２．文化教育学
文化教育学又称“精神教育学”，出现于 １９ 世纪末的德国。 主要代表人物

有狄尔泰（Ｗ． Ｄｉｌｔｈｅｙ，１８３３—１９１１）、斯普朗格（Ｅ． Ｓｐｒａｎｇｅｒ，１８８２—１９６３）、利特
（Ｔ． Ｌｉｔｔ，１８８０—１９６２）等人。 主要代表作有狄尔泰的《关于普遍妥当的教育学的
可能》、斯普朗格的《教育与文化》、利特的《职业陶冶、专业教育、人的陶冶》等。

文化教育学学派认为，对教育的研究既不能采用赫尔巴特的纯粹概念思辨，也
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