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(Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen)
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Konzept des Lehrwerks

Zielgruppen und Ziele

Mittelpunkt C1 wendet sich an Lernende ab 16 Jahren, die Deutsch auf der Niveaustufe B2
bereits abgeschlossen haben und mit einem kurstragenden Lehrwerk arbeiten mochten, das
sie auf das C1-Niveau fihrt und mit dem sie sich auf das ,Goethe-Zertifikat C1*, telc Deutsch
C1“, ,TestDaF" bzw. die ,DSH" vorbereiten kénnen. Das Lehrwerk kann sowohl in deutschspra-
chigen Landern als auch im Ausland eingesetzt werden.

Die Komponenten von Mittelpunkt C1 im Uberblick

e | ehrbuch e Zusatzmaterialien unter www.klett.de/mittelpunkt
» 4 Audio-CDs zum Lehrbuch e Lehrerhandbuch
e Arbeitsbuch mit eingelegter Audio-CD

Lektionsaufbau und Modulcharakter

Das Lehrbuch ist in zwolf Lektionen mit Themen aus Alitag, Beruf, Kultur und Wissenschaft geg-
liedert. Jede Lektion ist wiederum in sechs Lerneinheiten (jeweils eine Doppelseite) aufgeteilt. Die
Orientierung im Buch wird durch den farblichen Wechsel von Lektion zu Lektion erleichtert.

Die Lektionsinhalte und der damit verbundene Wortschatz sind nicht progressiv aufeinander auf-
gebaut, sondern folgen einem zyklischen Aufbau, indem Lernziele, Textsorten etc. immer wieder
aufgegriffen werden. Dadurch hat das Lehrbuch Modulcharakter und bietet ein flexibles System,
das sich auch bei unterschiedlichen Voraussetzungen (z.B. Zahl der Unterrichtsstunden, Interessen
der Lernenden, Heterogenitét etc.) an die jeweiligen Gegebenheiten anpassen lasst.

Wenn Sie die Reihenfolge der Lektionen verandern méchten, sollten Sie jedoch wissen, dass
der Schwierigkeitsgrad der Texte und Aufgaben in den ersten Lektionen geringer ist als in den
spateren Einheiten. Es ist zudem empfehlenswert, mit Lektion 1 zu beginnen, da sie als Uber-
gang von der B2- zur C1-Stufe konzipiert ist: Sie bietet die Méglichkeit, von sich personlich zu
berichten, und kntpft durch den Aspekt ,Arbeit” an die Lektionen 6 und 10 von Mittelpunkt B2
an. Lektion 12, die fur die Lernenden von den Texten und Strukturen her etwas einfacher zu
erarbeiten ist als die vorangehenden Lektionen und somit das Erfolgserlebnis am Kursende
starken soll, kdnnte z. B. partiell auch zu einem friheren Zeitpunkt eingesetzt werden.

Die Zeitspanne, die Sie voraussichtlich mit einer Doppelseite verbringen werden, richtet sich
natirlich danach, wie intensiv das Material bearbeitet wird. Im Schnitt kann man jedoch von ca.
2 UE pro Doppelseite ausgehen. Zusatzliches Ubungsmaterial und Vorschlége fur weiterfGhren-
de Projekte finden Sie im Arbeitsbuch und hier im Lehrerhandbuch.

Der Stoffverteilungsplan fur Mittelpunkt C1 geht von den ca. 50 detaillierten Kannbeschrei-
bungen zur mundlichen und schriftlichen Sprachrezeption, Sprachinteraktion und Sprachpro-
duktion aus, die fiir die Niveaustufe C1im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen (GERR)
vorgegeben und aus denen die Lernziele abgeleitet sind. Fur Ihre Kursplanung ist es wichtig zu
wissen, dass die Summe aller Doppelseiten im Lehrwerk so gut wie alle Kannbeschreibungen
mindestens einmal abdeckt.

Die aus den Kannbeschreibungen abgeleiteten Lernziele, auf die die Textsorten und Aufgaben
einer Doppelseite ausgerichtet sind, kénnen auf der Orientierungsleiste oben abgelesen werden,

2 ‘ ggggmmenfassen; argumentieren und auf andere reagieren

Wenn Sie also diese oder eine andere Doppelseite weglassen mochten, kénnen Sie rasch se-
hen, um welche Kannbeschreibungen bzw. Lernziele es sich hier handelt. Sie entscheiden
dann, ob Sie die Arbeit damit zu einem anderen Zeitpunkt nachholen méchten, oder Sie Uber-
prufen, ob die entsprechenden Kannbeschreibungen in einem anderen Kontext bereits be-
riicksichtigt wurden oder in den Folgelektionen vorkommen. Den schnellsten Uberblick Uber
das Vorkommen aller von den Kannbeschreibungen abgeleiteten Lernzielen in den einzelnen
Lektionen finden Sie hier im Lehrerhandbuch, S. 133-135, oder auf der internetseite www.klett.
de/mittelpunkt unter Lernziele/Kannbeschreibungen. In diesem Fall wirden Sie z. B. feststel-
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len, dass das Zusammenfassen anspruchsvoller Texte bereits in den Lektionen 2 und 8 getibt
wurde und dass sich die Lernenden auch in den Lektionen 1, 2, 4 und 8 miit dem Argumentieren
und Reagieren befassen.

Aufbau der Doppelseiten

Jede Doppelseite einer jeweiligen Lektion stellt also eine in sich geschlossene Einheit dar. Auf
der ersten Doppelseite finden die Lernenden und die Lehrenden die gesamten Lektionslern-
ziele auf der rechten Seite unten tbersichtlich zusammengefasst. Auf allen Doppelseiten wer-
den zudem die Lernziele der jeweiligen Lerneinheit aufgefthrt. Dartber hinaus findet man in
der Marginalspalte weitere Hinweise, z.B. zu den jeweils im Fokus stehenden Fertigkeiten. Zur
besseren Orientierung haben wir fir Sie die einzelnen Elemente auf einer exemplarischen Dop-
peiseite gekennzeichnet:

- Lernziele der Dop-
v ] Tauschiing pelseite
g & Uberlegen Sie sich Antworten zu folgenden Punkten Sammein i
Sie Ideen und haiten Sie sie in einem Mind-Map fest. Do I“g
o = Wer tauscht dort was’
- ."”i‘l“%—..‘ b Horen Sie jetzt ein 2um Thema Tauschringe. Notieren Sie Stichworte.
ouschbese?
Klassischen Tauschring? 2
et - zum Lernziel pas-
sende Redemittel
i
:
R
il © Horen Sie das Radi , welche Vorteile ines Tauschrings B planspiel Tauschring
enannt werden. Vergleichen s e Noizen it denen der anderen SHSE o a GrindenSie enen Tausching, Bikden Sie das ewel Arbltsgruppen. Prsntiren un dikutieren
- Sie anschiieiend die Ergebnisse im Kurs.
Gruppe :Enrbeitan Siedie Speregen (¢ 6 Wes datgetauscnt T
Gruppe 2 Legen sie i Vrrechngsystem fot s 8 Wi wi s Wrego Do
Oienslisungen, e Getuscht werden,gerecht efassth e et
b schreiben Sie je ein auf
Namen, Heten Sie e Karichen n die ensprechend R e Socne/ avete o
o € Gehen S an e Tatlund ikl S is bestimmtes Argebot o aus. Gohen Sie ST
1 auf den/ die potenteien Tauschpartner 2. Non kann der Tausenhandel -~ Hinweis im Lehrbuch
] d Werten Sie die Tauschbeziehung aus. Was hat gut baw. nicht gut geklappt? Machen Sie i
: - Verbesserangevorschbge. i| auf Aufgaben zu Gram-
i #Pround contraTausscheinge SRR e s S e e s e s
Loboo Bt L a et P Y matik und Wortbildung
& W ’ fiabe 1 gohért aben, und Uberegen Se W R
497 sich mogliche Contra-Argumente. Tauschen Sie sich im Kurs aus. » Sprache im Mittelpunkt: Nomen-Verb Vatbindungen
i i S
b rt eine Di ibe folgende Aussage: ] Form ergiinzen Sie die passenden Prapositionen. = % .
hen ie ‘ o : ;1 Seitenverweis auf die
Sagen Sie, inwieweit Sie der Aussage zustimmen baw. sie ablehner, b i %
Fiven Sie Gride und Beisplele a0 L it » Referenzgrammatik
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Die Kannbeschreibungen des Gemeinsamen Europiischen
Referenzrahmens

Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen (GERR) wurde entwickelt, um das Unterrichten,
Lernen und das Messen von Lernerfolgen in Europa vergleichbar zu machen. Wenn es frither
hieB: ,Das ist ein Mittelstufenkurs*, wusste man nur, dass die Lernenden wohl fortgeschritten
sein mussten und wahrscheinlich bereits den Grundstufenstoff gelernt hatten. Mit anderen Wor-
ten: Diese Angaben waren ungenau und boten einen groBen Spielraum fur Interpretationen.

Mithilfe des GERR kann man dagegen eindeutig feststellen, welche Lernziele es gibt, ob und in
welchem MaB die Lernziele erreicht worden sind und was man tun muss, um diese zu erreichen.
Der Spracherwerb ist somit transparenter, nachvollziehbar und messbar geworden.

Im GERR findet man insgesamt sechs Niveaustufen: A1, A2, B1, B2, C1, C2.

Das Ziel von Mittelpunkt C1 ist es, den Lernenden zu helfen, vom B2 auf das C1-Niveau zu
kommen. Dies ist anhand von ca. 50 detaillierten Kannbeschreibungen definiert, die diese
Bereiche umfassen:

Rezeption mundlich ~ Rezeption schriftlich

Interaktion mundlich — Interaktion schriftlich

Produktion mindlich — Produktion schriftlich




| 6

In jedem dieser Bereiche ist eine groBe Bandbreite von Lernzielen vorgegeben, z.B. bei der ,Re-
zeption schriftlich® werden allein elf unterschiedliche detaillierte Lernziele vorgegeben. HieB3 es
z.B. in der friheren Didaktik: Fertigkeit ,Lesen” wird gelbt, so wird heute erwartet, dass die Ler-
nenden mit einem ganzen Spektrum von Textsorten umgehen kénnen und sich dabei auf unter-
schiedliche Leseziele konzentrieren. Die Aufgaben, die die Lernenden z.B. im Umfeld des Lese-
verstehens erfiillen sollen, orientieren sich an dem Sprachniveau C1. Greift man nur drei aus den
elf Kannbeschreibungen zur schriftlichen Rezeption heraus, so wird die Bandbreite der daraus
abgeleiteten Lernziele und damit verbundenen Sprachhandlungen deutlich:

¢ Fachtexten aus dem eigenen Gebiet Informationen, Gedanken und Meinungen entnehmen,
e ohne groBe Anstrengung zeitgenossische literarische Texte verstehen,
e unter gelegentlicher Zuhilfenahme des Worterbuchs jegliche Korrespondenz verstehen.

Diese drei Kannbeschreibungen erfordern den Umgang mit drei unterschiedlichen Textsorten, um diese
Sprachhandlungen bewdltigen zu kénnen: namlich Fachtexte, literarische Texte, Korrespondenz.

Beispiel 1: Greift man die Kannbeschreibung ,Fachtexten Informationen und Meinungen ent-
nehmen® heraus, dann wéren z.B. Fachtexte aus Technik, Naturwissenschaft und Medizin pas-
sende Textsorten. In Mittelpunkt C1 finden sich solche Texte in den Lektionen 8 und 10. In Lek-
tion 1 (,Netzwelten”, S. 14/ 15) wiederum wird dieses Lernziel mit einem konkreten Beispiel aus
dem direkten Umfeld der Lernenden verbunden: Computerspiele. Um das Thema einzuleiten, au-
Bern die TN zuerst eigenstandig inre Meinung im Kurs. AnschlieBend lesen die Lernenden zwei
verschiedene Artikel und sollen dabei positive und negative Argumente aus den Texten heraus-
suchen. Somit mussen die TN bei diesem Lernziel die Texte auf eine ganz bestimmte Art lesen
_ das selektive Lesen steht bei dieser Kannbeschreibung aus dem Bereich Rezeption schriftlich
im Mittelpunkt, wobei aber auch implizite Bedeutungen erkannt werden mussen. Nachdem sich
die Lernenden im Anschluss eigenstandig die Textsorte ,Kommentar sowie die passenden Re-
demittel erarbeitet haben, schreiben sie selbst ein Kommentar zu einem der beiden Texte bzw.
zu den darin genannten Informationen und Meinungen. So ergibt sich ein flieBender Ubergang
vom Lernziel ,Fachtexten Informationen und Meinungen entnehmen” zum Lernziel SJArgumente
schrifiich abwagen® bzw. ,in einem Kommentar eigene Standpunkte darstellen” (Produktion
schriftlich). Wie sich an diesem Beispiel zeigen lasst, bilden die Kannbeschreibungen die Basis,
alles andere — wie Textsorten, Redemittel, Wortschatz bzw. Grammatik — ergeben sich aus ihnen.

Bevor dieses Vorgehen an einer weiteren Kannbeschreibung demonstriert wird, hier noch eine Darstel-
lung, die zeigt, wie sich die Sprachhandlungen von der jeweiligen Kannbeschreibung ableiten lassen.

Kannbeschreibungen aus dem Referenzrahmen

Lernziele

Fertigkeiten

Grammatik Textsorte

Worischatz, Redemittel

Beispiel 2: Produktion mundlich: ,komplexes Thema gut strukturiert vortragen, den eigenen Stand-
punkt darstellen und sinnvoll untermauern” — diese Kannbeschreibung fordert vom Lernenden
sehr viel: klaren Vortragsaufbau, logische Argumentation, flieBende Vortragsweise. Hierflr muss
zuerst das Thema an sich zuerst erarbeitet und verstanden werden, um danach strukturiert zu-
sammengefasst und wiedergegeben werden zu kénnen. Eine solche Situation ergibt sich in der
Arbeitswelt, aber auch im Alltag notgedrungen immer wieder. In Mittelpunkt C1 ist beim Thema
Bevolkerungsentwicklung” (Lektion 8) auf S. 70/71 dieses Lernziel ausgewiesen. Dies erfordert
die Fertigkeit ,,Sprechen”. Doch hier wird der GERR deutlicher, indem er das hier geforderte
Sprechen genauer mit ,Produktion miindlich* beschreibt. Denn bei dieser Situation nitzt es we-
nig, wenn der/die Lernende in der Lage ist, bei einer Diskussion kurz einen spontanen Kommentar
zu seinem Standpunkt abzugeben. Der/Die Lernende muss sich stattdessen genau mit der The-
matik auseinandergesetzt haben, um eine Prasentation halten zu kénnen. Er/Sie ist aufgefordert,
zwei Grafiken, die auf der Doppelseite vorgegeben sind, zu vergleichen und vorzustellen. Dazu
ist es hilfreich, wenn man Uber die passenden Redemittel verfgt, wie sie auf dieser Doppelseite



angegeben sind. Mithilfe dieser Redemittel lernen die TN, Entwicklungen zu beschreiben, Auffzl-
ligkeiten und Grinde zu nennen, sowie Vergleiche zu formulieren und Hypothesen aufzustellen
und zu erldutern.

Die umfangreiche Vorbereitung der TN auf die Prasentation ergibt automatisch eine Beschaf-
tigung mit dem Grammatikthema Futur | und Futur II. Eine Ubung zu den passenden Formen
und Strukturen ist daher direkt in die Vorbereitung auf die Prasentation eingegliedert. Inner-
halb der genauen Vorbereitung auf die Prasentation wird auch ein weiteres Lernziel erarbeitet
(Produktion schriftlich: ,gut strukturierte Texte schreiben®), indem die Lernenden anhand von
Fragen und einer zuvor miindlich behandelten Grafik eine Text tber die Bevélkerungsentwick-
lung verfassen sollen. Auch an diesem Beispiel sieht man, dass — ausgehend von den Kannbe-
schreibungen - die unterschiedlichsten Sprachhandlungen ineinander Ubergreifen.

Sprachhandeln im aufgabenorientierten Unterricht

Die Kannbeschreibungen dienen also u. a. auch dazu, ein System von Lernzielen zu entwickeln,
das sprachliches Handeln im realen kommunikativen Kontext ermoglichen soll. Wenn man die
Aufgaben in Mittelpunkt C1 analysiert, so wird deutlich, dass fir eine angestrebte Sprach-
handlung haufig mehrere detaillierte Kannbeschreibungen und daraus abgeleitete Feinlernziele
relevant sind, um eine bestimmte Situation im Alltag oder Beruf zu meistern.

Ein Beispiel: In Lektion 12, S. 144, sollen wahrend eines Vortrags Notizen fur einen abwesenden
Kollegen gemacht werden. Die Kannbeschreibung ,wahrend eines Vortrags detaillierte Notizen ma-
chen, die auch anderen niitzen" ist der Produktion schriftlich zugeordnet. Genau genommen muss
in diesem Fall aber zungchst der Vortrag gehért werden (Fertigkeit ,HSren*), bevor Notizen gemacht
werden kdnnen (Fertigkeit ,Schreiben”). Es ist der Normalfall, dass mehrere Fertigkeiten bei sprach-
lichen Handlungen impliziert sind. Die hier zu I6sende Aufgabe ,Notizen machen, die anderen nut-
zen® erfordert eben zunachst diese zwei Fertigkeiten: Horen und Schreiben. Um der geforderten
Sprachhandlung nachkommen zu kénnen, wird also neben dem angestrebten Bereich Produktion
schriftlich auch der Bereich Rezeption miindlich gefordert. Somit ist auch eine Kannbeschrei-
bung aus diesem Bereich, namlich ,inhaltlich und sprachlich komplexe Vorlesungen, Reden und
Berichte verstehen* relevant. Bei genauerer Analyse werden Sie feststellen, dass h&ufig noch mehr
Fertigkeiten betroffen bzw. Kannbeschreibungen impliziert sind, als in der Orientierungsleiste oben
bzw. in der Marginalspalte angegeben sind. Das bedeutet lediglich, dass es bei einer authentischen
Sprachhandlung zwar h&ufig um mehrere Kompetenzen geht, der Fokus aber auf den in der Orien-
tierungsleiste ausgewiesenen Lernzielen der jeweiligen Doppelseite liegt.

Neben der Kombination von Fertigkeiten zur authentischen Bewaltigung von Sprachhandlungen ver-
mittelt Mittelpunkt auch zahlreiche Strategien, wie dies zu erreichen ist. So finden die TN die zu den
jeweiligen Lernzielen passenden Redemitte! in speziellen Redemittelkésten. Dartiber hinaus wird ge-
Zielt trainiert, wie man bestimmte Situationen am besten bewéltigen kann, z. B. Selbstprasentationen
halten (Lektion 3, S. 37), ein Referat/einen Vortrag halten in (Lektion 8, S. 99, Lektion 9, Arbeitsbuch,
S. 106) oder Zwischenfragen stellen und darauf reagieren (Lektion 11, Arbeitsbuch, S. 135/136).
Autf diese Weise lernen die TN, sich sprachlich adaquat zu verhalten. Zur Unterstitzung finden TN
zusatzlich auch Tipps dazu, was man in einer bestimmten Situation zusétzlich berticksichtigen sollte,
z.B. wenn man ein Interview durchfiihrt (Lektion 6, S. 69), sowie Strategiehinweise (Strategien im
Mittelpunkt), z.B. um Notizen zu machen (Lektion 3, S. 36) oder um einen leserfreundlichen Text zu
schreiben (Lektion 5, Arbeitsbuch, S. 63). Mittelpunkt I4sst dabei auch immer wieder Raum fur den
interkulturellen Blick und gibt damit die Méglichkeit zum Vergleich und zum Austausch. Hierzu finden
sich entweder Aufgaben, in denen die TN aufgefordert werden zu reflektieren, wie etwas in ihrem Hei-
matland gehandhabt wird, oder die TN werden zu direkten interkulturellen Vergleichen aufgefordert,
so z.B. in Lektion 5, S. 61, und Lektion 6, S. 71 und 77.

Lernende als Berater

Sprachliches Handeln in einer Fremdsprache ohne Lernpartner wére ein schwieriges Unterfan-
gen. Rein rezeptiv mag jeder allein arbeiten, aber erst durch den Austausch Uber das Gehorte
und Gelesene erfahre ich, was andere TN aus dem Text herausgehdrt oder gelesen haben. Die
meisten Aufgaben werden daher — wie in jedem kommunikativen Unterricht - in Lerngruppen
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bzw. Lernpaaren bearbeitet. Hier helfen und unterstitzen sich die Lernenden gegenseitig. Die
KL tbernehmen dabei vorwiegend die Rolle von Moderatoren, Beratern und Lernmanagern, die
z.B. den Gruppen Aufgaben erteilen, Gruppenergebnisse einholen, die Lernziele und die Zeit
nicht aus den Augen verlieren.

Mittelpunkt C1 geht jedoch noch weiter. Die Lernenden untereinander fungieren hier starker
als tiblich als Berater und tibernehmen phasenweise Aufgaben, die traditionellerweise die KL
ubernommen haben. Sie geben sich gegenseitig Feedback und Unterstitzung im Anschluss an
Aufgaben, Prasentationen etc. und sagen sich gegenseitig, was gut gelaufen ist und was noch
verbesserungsfahig wére, z.B. Lektion 3, S. 43 oder Lektion 8, S. 99.

Der Stellenwert der Grammatik

Wie Sie an den oben genannien Beispielen bereits sehen konnten, ergibt sich die Grammatik,
die im Lehrbuch Mittelpunkt C1 aufgegriffen wird, aus dem Kontext der Themen und Texte; die
Grammatik ist also auf die Lernziele und somit auch auf die Kannbeschreibungen abgestimmt.
Dabei werden solche Grammatikthemen bearbeitet, die erfahrungsgemaB den TN auf diesem
Sprachniveau noch Schwierigkeiten bereiten. Eine gréBere Zahl von vertiefenden Grammatiku-
bungen zu jeder Lektion finden Sie im Arbeitsbuch.

Die Referenzgrammatik im Lehrbuch (S. 152-181) stellt die Grammatikthemen, die in den Lek-
tionen vorkommen, tbersichtlich dar. Verabreden Sie aber mit lhren TN, dass sie die Refernz-
grammatik erst dann als Nachschlagewerk einsetzen, wenn die eigene Regelfindung bereits
geschehen ist, also zur Selbstkontrolle und Vertiefung der erarbeiteten Regein. Denn die Ler-
nenden kénnen meistens die Regeln selbst herausfinden, wenn sie:

e die Grammatikverwendung in den Texten heraussuchen bzw. die Aufgaben erarbeiten,
e im Anschluss die Beispiele in die ggf. im Lehrbuch angerissenen Tabellen ordnen
¢ und daraus das Grammatiksystem entwickeln.

Bei dieser Vorgehensweise handelt es sich um die bewahrte lernerorientierte SOS-Grammatik
(Sammeln, Ordnen, Systematisieren).
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Ein Beispiel: Die Formen des Futur | und des Futur Il sollen im zuvor gelesenen Text markiert
werden. AnschlieBend soll mithilfe von vier Satzen aus dem Textzusammenhang der Unter-
schied der beiden Futurformen erkannt und erklart werden. AnschlieBend sind die Regeln zur
Bildung und Verwendung der Futur-Formen lickenhaft vorformuliert; die TN mussen sie an-
hand der Beispiele aus dem Text komplettieren. D.h., die TN mussen nicht die ganze Regel
entwickeln, aber sie sollten nach den Beispielen im Text und der genaueren Analyse von vier




beispielhaften Satzen fahig sein, die richtige Regel zu benennen.

Auf der Doppelseite gibt es zwar den Hinweis, dass die Grammatik auf S. 163 nachgelesen
werden kann, es ist jedoch fur den Lernprozess der TN und die zukinftige Anwendung auBerst
wichtig, sich die Grammatikregeln selbst zu erarbeiten und die Referenzgrammatik im hinteren
Teil des Buches wirklich nur zur Uberprifung der eigenen Ergebnisse zu nutzen.

Funktion des Arbeitsbuches

Das Arbeitsbuch von Mittelpunkt C1 dient zur Vertiefung und Erweiterung des Lernstoffs im
Lehrbuch und ist analog zum Lehrbuch aufgebaut: In zwolf Lektionen, die jeweils in sechs
Lerneinheiten aufgeteilt sind, werden die Themen des Lehrbuchs aufgegriffen. Im Unterschied
zum Lehrbuch sind diese sechs Lerneinheiten jedoch unterschiedlich lang, je nachdem wie viel
Ubungsmaterial jeweils der Lernstoff im Lehrbuch erfordert.

Wortschatz, Redemittel, Grammatik und Strategien werden in sinnvollen Zusammenhangen
gelibt. Dartiber hinaus enthalt das Arbeitsbuch ein systematisches Ubungsangebot zu Inter-
aktionsstrategien, wie z.B. zu Redelbergabe und -Ubernahme, zu Interjektionen, Gesprachs-
partikeln etc. Eine CD mit diesen Ubungen sowie weiteren Hértexten ist in das Arbeitsbuch
integriert. Minichecks zur Selbstevaluation, Transkriptionen und die Lésungen zu den Ubungen
runden das Angebot ab.

Da es am Ende des Arbeitsbuches einen umfangreichen Lésungsschltssel gibt, eignet sich
das Arbeitsbuch auch zum Selbststudium.

Priafungsvorbereitung

Im Lehr- und Arbeitsbuch werden die TN mit den Aufgabenformaten der C1-Prifung des Goe-
the-Instituts (,Goethe-Zertifikat C1") und von TELC (,telc Deutsch C1") sowie ,TestDaF" und
.DSH" vertraut gemacht: Die prufungsrelevanten Aufgabentypen finden sie immer wieder ein-
gestreut, sodass sie sie wiederholt trainieren kdnnen. Dartiber hinaus finden sie im Arbeitsbuch
eine Probeprafung zum Goethe-Zertifikat C1, die ihnen eine Vorbereitung unter Prafungsbedin-
gungen ermoglicht. Hier, im Lehrerhandbuch finden Sie als KL zudem Informationen zum ,Goe-
the-Zertifikat C1" und praktische Tipps und Kommentare zu jedem Aufgabentyp (S. 47-57);
eine Ubersicht Uber die Fundstellen der Aufgaben, die die prifungsrelevanten Aufgabentypen -
der Priifungen vom Gl und TELC gezielt trainieren , finden Sie unter www.klett.de/mittelpunkt.

Transparenz den Lernenden gegeniiber

Mittelpunkt C1 macht den TN und lhnen als KL die Lernziele durchgehend transparent. In
diesem Sinne werden im Inhaltsverzeichnis, in den Orientierungsleisten und auf der ersten Dop-
pelseite in dem Kasten ,Was Sie in dieser Lektion lernen kénnen” die jeweiligen Lernziele
genannt.

Die TN wissen dar(Qber hinaus Uber die Marginalspalten, welche Fertigkeiten gerade gelbt wer-
den oder dass sie an ,Formen und Strukturen® arbeiten und in welchem Fall sie eine prifungs-
relevante Aufgabe losen (,Goethe-Zertifikat C1" vom Gl, ,telc Deutsch C1* von TELC, ,TestDaF*
und ,DSH"). Bei den Grammatik- und Wortbildungsthemen im Lehr- bzw. Arbeitsbuch steht
unter dem Hinweis ,Formen und Strukturen” eine Seitenangabe, die auf die Referenzgrammatik
verweist. Dahinter verbirgt sich die Erfahrung, dass Lernende, die die Lernziele kennen, auch
bessere Ergebnisse erzielen und féhig sind, ihren eigenen Lernprozess selbststandig in ver-
starktem MaBe zu steuern.

Zu dieser verstarkten Einbeziehung der Lernenden gehdrt auch die Reflexion Uber das eigene
Lernen. Im Lehr- und Arbeitsbuch ist die Bewusstmachung von Lernvorgédngen und Arbeits-
strategien ein fester Bestandteil, z. B. in den Minichecks im Arbeitsbuch ,Das kann ich nun* oder
in den Strategien im Mittelpunkt. Hier werden den TN Tipps, Vorschldge und Strategien an die
Hand gegeben, die es ihnen ermdglichen, selbstst&ndig mit der deutschen Sprache zu arbeiten,
sie zu analysieren und den Gebrauch zu perfektionieren. Auf die Reflexion (ber Sprache ist so-
mit ein weiterer Fokus von Mittelpunkt C1 gerichtet, z. B. in Lektion 1, Arbeitsbuch S. 8, Lektion
2, S. 25 oder Lektion 11, Arbeitsbuch S. 130.
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Tipps zur Arbeit mit Mittelpunkt C1

Wer die Wahl hat, hat die Qual

Mittelpunkt” bietet — im Sinne der Schaffung einer ,reichen Lernumgebung” — ein umfangreiches
Angebot an Textsorten, Strategien, Redemittein und Wortschatz. Daraus ergibt sich zwangslaufig
far Lernende wie Lehrende die Frage: Wie gehe ich mit diesem vielféltigen Angebot um?

Die folgenden Tipps sollen Ihnen helfen, Antworten auf diese Frage zu finden.

Tipp 1: Im Lehrerhandbuch von Mittelpunkt B2 nachschauen

Dort finden Sie 15 sehr nitzliche didaktische Tipps zu den folgenden Themen, die Sie auch far
die Arbeit mit dem C1-Band anwenden kénnen:
o T 1: Arbeitsweise zu Kursbeginn etablieren » *T 8: Wortschatz lernen, Uben, wiederholen
e T 2: Der Ubungsablauf e T 9: Redemittel anwenden — authentische
T 3: Methoden zur Abfrage von Meinungen, Sprechanlésse schaffen
zum Einholen von TN-Ergebnissen, z.B. als e T 10: Grammatik Gben und korrigieren
Vorentlastung von Hér-/Lesetexten, zum o T 11: Lernerportfolio, Lerntagebuch

freien Sprechen oder zur Auswertung e T 12: Kooperative Lernzusammenhénge
o T 4: Prasentationen - gegenseitiges Beraten
¢ T 5: Wortschatz vorentlasten e T 13: Stationen aufbauen
e T 6: Texte knacken/Lesestrategien anwenden e T 14: Expertengruppen bilden

lernen ¢ T 15: Unterrichtsprojekte
o T7: Zum Umgang mit Hortexten

Tipp 2: Wortschatz fiir Fortgeschrittene — lernen, {iben, behalten

Fur die Mittelstufe gibt es kein festes Wortschatzinventar wie fur die Grundstufe, d.h., Leh-
rende und Lernende miissen bei der Auswahl zusammenwirken: Also Sie, als KL, indem Sie
sich uberlegen, welcher Wortschatz fur diese bestimmte Zielgruppe und fur dieses besondere
Thema relevant ist, und entsprechende Vorschlage unterbreiten, aber vor allem die Lernenden
selbst, die sich eigenstandig ,ihren Wortschatz" zusammenstellen und diesen je nach Lerntyp
auf unterschiedliche Weise lernen, einliben und wiederholen.

Daraus ergeben sich zwei Schlussfolgerungen:

e Erstens: Die Beschaftigung der Lernenden mit ihren eigenen Lernmethoden und Lernge-
wohnheiten muss immer wieder angeregt werden.

o Zweitens: Der Wortschatzerwerb selbst muss zum Gegenstand des Unterrichts gemacht wer-
den. Das heiBt praktisch: Es mussen Situationen geschaffen werden, in denen Lerntechniken
von den Lernenden aktiv erprobt und kontrolliert werden kénnen, denn jeder/jede Lernende
muss neu erworbenes Wissen in seine/ihre individuelle Wissensstruktur integrieren.

Es stellt sich nun die Frage, wie Sie diese beiden oben genannten Aspekte im Unterricht fordern
kénnen. Hierzu nun einige Vorschlage.

1. Beschéftigung mit Lernmethoden

Die Lernenden tauschen sich im Laufe des Kurses immer wieder Uber ihre Lerntechniken aus
(s. auch Tipp 8 im Lehrerhandbuch von Mittelpunkt B2) und sammeln Tipps auf Plakaten in der
Klasse.

Z.B. gibt es in Lektion 1 ,Netzwerke" im Arbeitsbuch als vorentlastende Ubung die Aufgabe 1,
in der die TN in Gruppen ein Wortnetz zum Netzwerkgedanken erstellen und sich anschlieend
im Plenum dartiber austauschen sollen. Bei oder nach diesem Austausch solite thematisiert
werden, wie die TN nun weiter mit diesen Woértern umgehen werden: Welche kennen sie schon?
Welche fiir sie neuen Worter werden sie auswahlen? Wo und wie werden sie sie ,notieren”
(Ringbuch, Karteikasten, Worterheft, Zeichnungen, Tonaufnahmen etc., Wortfamilien, Zusam-
mensetzungen, Synonyme, Antonyme, Nomen-Verb-Verbindungen, idiomatische Wendungen
etc.)?



Vorschlag: Die Klasse wird in Gruppen eingeteilt. Jede Gruppe entscheidet, welche Wérter sie
relevant findet, und notiert verschiedene Methoden, wie sie gelernt werden kénnten. Danach
tauschen sich die Gruppen im Plenum aus.

2. Wortschatzerwerb als Unterrichtsgegenstand

Viele Lernende betrachten Wérterlernen als notwendiges Ubel: mihsam, langweilig und leider haufig
méBig erfolgreich. Wie kdnnen Sie als KL dazu beitragen, dass sich diese Einstellung andert?

® Fordern Sie ein positives Lernerselbstbild: Das heiBt, Lernende sollten die Erfahrung machen,
dass sie trotz immer wieder auftretender Schwierigkeiten in der Lage sind, sich einigermaBen
flussig in der Fremdsprache ausdriicken zu kénnen. Wie kann dies erreicht werden? Unterstuit-
zen Sie dafur die Fehlerfreudigkeit — ,Sprechen lernt man nur durch Sprechen!” — und bieten
Sie immer wieder Ubungsgelegenheiten fur Kompensationsstrategien — wie Pausen, Nachfra-
gen, Umschreibungen, ErschlieBen oder auch nonverbale Ausdrucksformen. Beispiele finden
Sie z.B. in Lektion 6, Lehrbuch S. 69, und im Arbeitsbuch, S. 69, wo solche Strategien thema-
tisiert und getlibt werden.

* Ermdglichen Sie positive Erfahrungen mit dem Wortschatzlernen im Unterricht selbst: Wie kénnen
Sie den Lernenden zu diesen Erfahrungen verhelfen? Wie kénnen deren Eigeninitiative und Moti-
vation gestarkt werden? Im Folgenden finden Sie einige praktische Vorschiage.

2.1 Umgang mit den Wortlisten im Internet, unter www.klett.de/mittelpunkt

Gesteuerte (Vor)iibung

Lektion 1

~ Hier finden Sie den Wortschatz aus Lektion 1 des Lehrbuchs von Mittelpunkt C1. Aufge-
nommen wurde der gesamte Wortschatz, der iiber dem B2-Niveau liegt und damit fur

die Lerner (meist) neu hinzukommt. Es wurde mit Absicht keine Auswahl im Sinne eines
; tschalzes getoffen,denn ... ... . - - .

Interessengemeinschaften im Netz (S.10/11)

abgeneigt sein

Anbieter, der, -

anzeigen, zeigt an

anonym

anregend

Gleichgesinnte, der, -n

Die TN gehen den Wortschatz der jeweiligen Doppelseite in der Wortliste durch und bearbeiten

dabei folgende Aufgaben:

1. Welche Woérter kennen Sie schon? Schreiben Sie einen Beispielsatz in die rechte Spalte.

2. In welchem Zusammenhang treten die fur Sie neuen Wérter im Text auf? Prifen Sie, ob sie far
das Verstandnis des Textes unbedingt nétig sind.

3. Schreiben Sie einen Beispielsatz fur die Wérter auf, die Sie wichtig finden.

4. Erganzen Sie die Liste mit anderen Wortern aus dem Text, die Sie lernen méchten, und finden
Sie Beispielsatze, die sie erklaren.
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Aktivitat im Unterricht

Bilden Sie Vier- oder Funfergruppen (z. B. Gruppen A—E). Zerschneiden Sie die jeweilige Wort-
liste und verteilen Sie sie an die Gruppen. Jede Gruppe wahlt funf bis sechs Wérter aus und
erstelit Ubungen fur die anderen im Plenum.

Damit die TN sich daran gewdhnen, selbst Ubungen zu entwerfen, sollten Sie am Anfang Blatter
vorbereiten, auf denen bestimmte Ubungen definiert sind. (Dies ist gleichzeitig sehr nttzlich zur
Binnendifferenzierung.) Damit der Vorschlag konkreter wird, sind im Folgenden einige Beispiele
fur die Gruppen A bis E aufgefihrt:

Gruppe A: Lickentext mit Synonymen/Antonymen oder Worterklarungen, z. B.:

.abgeneigt sein" bedeutet ,keine etwas zu tun®. Das Gegenteil von
~Abneigung"” ist ,, .
Gruppe B: Worter aus der Wortzusammensetzung erklaren und Erklarungen in Plenum/Grup-
pe vortragen und besprechen, ob Erklarungen einleuchtend sind, oder: Erklarung mit Wahl-
mdglichkeit ,richtig/falsch* erstellen. Die anderen raten, z.B.:

ein Gleichgesinnter ist

a. jemand, der dieselbe politische Uberzeugung vertritt wie ein anderer.

b. jemand, der die gleiche Einstellung hat wie jemand anderes.

Gruppe C: Internationalismen in der jeweiligen Wortliste bestimmen und in der Gruppe vor-
tragen; ggf. Nomen/Adjektive etc. dazu nennen/Beispielsatze bilden, Lucke fur das Wort
lassen, die anderen raten lassen, welches Wort gemeint ist.

Dafir die ausgewahiten Worter an die Tafel schreiben oder Kérichen mit den Wortern anheften.

Gruppe D: Wortspiele:

— Buchstabensalat, z. B.: ebrAtnie > Anbieter

- Hangman (die anderen in zwei Gruppen aufteilen und raten lassen), zB.: A r

— Adjektive/Verben aus Nomen bilden und umgekehrt und dann im Plenum erfragen, z.B.:
,Wie heiBt das Verb zu Anbieter?"

Gruppe E: Worterbuchgruppe (einsprachiges Worterbuch)

Zu dieser Gruppe konnen die anderen gehen, wenn sie ein Wort nicht erschlieBen kénnen.
Diese Gruppe kann aber auch, damit sie nicht unterbeschéftigt ist, wenn sie nicht konsultiert
wird, Wérter aus dem jeweiligen Lesetext heraussuchen, die sie nicht verstanden hat oder fir
wichtig halt, die Gruppe schlagt diese im Wérterbuch nach und stellt dann z.B. im Plenum
drei Lésungen zur Auswahl: die richtige und zwei falsche, vgl. Gruppe B.

Um die Arbeit mit dem Worterbuch zu tiben, kénnen an diese Gruppe aber auch Aufgaben
zu folgendem Bereich gestellt werden, z.B.: ,Finden Sie im Worterbuch Wérter/Wendungen,
die zu folgender Grafik passen.”

4 Gleichgesinnterie |
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Eine weniger aufwandige Moglichkeit statt des Mind-Maps: Die Gruppe findet im Worterbuch
moglichst viele Wérter, die zusammengehdéren, und ergénzt auBerdem Artikel und Pluralformen
sowie ggf. Konjugationsformen der Verben.

Nomen ! Verb/Wendung l Adjektiv/Partizip I Kompositum
Gesinung ‘ l i
2.2 Wortschatziibungen

Nattrlich gibt es auch Wortschatzibungen — unabhéngig vom Material in den Wortschatzlisten.
Hier einige Beispiele:

Redewendungen erkldren, die zum Thema passen:

Fur jede Lerngruppe eine Liste von zwei/drei Redewendungen zusammenstellen, die zum
Thema passen, z.B. ,Sein Fahnchen nach dem Wind hangen® im Zusammenhang mit ,,Gesin-
nungswechsel”. Die Gruppen schlagen ihre Redewendung nach. Dazu unterstreichen Sie das
Wort, unter dem sie suchen mussen. AnschlieBend schreiben die Gruppen jeweils eine richtige
und zwei falsche Lésungsmaéglichkeiten auf und fragen Sie andere Gruppen, welche richtig ist.
TN bilden anschlieBend eigene Beispielsatze, die die Redewendung veranschaulichen, z.B.:
~Mario wechselt die Gesinnung wie seine Hemden. Erst war er bei den Griinen, jetzt ist er CDU-
Mitglied, weil er sich davon Vorteile verspricht. Er hangt eben sein Fahnchen nach dem Wind.*

Lickentexte:

Lesetext aus dem Lehr- oder Arbeitsbuch vergréBiern, die wichtigen Wérter mit Tipp-Ex auswei-
Ben, so Lucken erstellen und die fehlenden Worter in einen Schittelkasten an die Tafel schrei-
ben (vgl. Lektion 2, S. 22, Ubung 2b im Arbeitsbuch), Ltickentext an alle TN verteilen; Teile von
Texten mit Lacken auf Folie kopieren oder schreiben und so gemeinsam das Ergebnis bespre-
chen.

Pantomime:

Begriffe, Wendungen, Redemittel etc. pantomimisch darstellen lassen — die anderen raten.
Hierbei handelt es sich nicht um eine zeitvergeudende Spielerei, sondern um eine Ubungsform,
die besondere Lerntypen berlcksichtigt und die den meisten SpaB macht, was wiederum die
Motivation erhéht.

Quiz/Begriffsritsel:

Ein Ort, der ...?, Jemand, der ... ?, Etwas, was/woran/wof(r ...? etc., z.B.: ,Nenne mir einen
Ort, an dem Bedrftige kostenlos Nahrungsmittel erhalten kénnen.” < Verein ,Die Tafel” (vgl.
Lektion 4); ,Wie heiBt jemand, der Geld fur eine gute Sache gibt.” < Spender (vgl. Lektion 4)

Geschichten erfinden:
Woérter aussuchen und in Gruppen Geschichten erfinden lassen.

Doppelte Negation:
TN formulieren Séatze im Sinne der doppelten Negation um, z.B.: -Die Plattform wachst nicht
langsam.”, ,Dort gibt es nichts, was es nicht gibt.”

Filmtitel/ Werbeiiberschriften: (Variante von falsch-richtig)

Blatt mit kreuz und quer geschriebenen Titeln, die sich auf den Inhalt eines Lese- oder Hor-
textes beziehen. Manche sind richtig, manche falsch. Die TN werden aufgefordert, die Fehler
(grammatische, orthografische oder auch inhaltliche) zu korrigieren. Bei diesem Spiel die rich-
tigen Titel auf jeden Fall aufschreiben lassen, z. B.: ,Dein virtueller Freundeskreis! Log dich ein,
dann gehst du fort!" - ..., dann gehst du aus!, ,Deine Interesse, unsere Interesse!“ > unser
Interesse.

Da bin ich mir sicher:
Jeder unterteilt ein Blatt in zwei Spalten: ,Da bin ich mir sicher" und ,Da bin ich mir nicht so si-
cher*. Ein TN (oder KL) diktiert neue Vokabeln. TN notieren diese jeweils in der entsprechenden
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Spalte. AnschlieBend setzen sich Gruppen zusammen und vergleichen ihre Mitschriften. Dabei
versuchen Sie, Nicht-Gewusstes zu klaren. Im Plenum wird dann besprochen, was ,als nicht
so sicher” tbrig geblieben ist. Nicht zuletzt ist dies auch eine gute Hilfe fir Sie als KL, weil auf
diese Weise zusatzlicher Ubungsbedarf diagnostiziert werden kann.

Kértchentausch:

Jeder TN bekommt ein Kartchen und schreibt oder zeichnet auf die Riickseite eine Erlduterung,
ein Beispiel 0. A., um ein Wort, eine Wendung etc. zu erklaren. Sie konnen dabei helfen bzw.
korrigieren. TN gehen im Raum herum und versuchen, moglichst oft inre Kartchen zu tauschen:
Das Wort wird gezeigt, und wenn der/die andere TN ihn erlautern kann, bekommt er/sie das
Kartchen. (Sammeln Sie die Kartchen in der Klasse zur evtl. spateren Wiederholung.)

Und natiirlich sind viele andere Ubungsformen méglich, die Sie kennen!
Es ist erstaunlich, wie schnell die TN didaktisches Geschick und Freude an der Vorbereitung
von Ubungen fur die anderen entwickeln!

2.3 Methode ,,Vokabelprotokoll*

Das Vokabelprotokoll ist ebenfalls eine sehr geeignete Methode', mit der die Eigentatigkeit Ihrer
TN gestarkt, das Wortschatzlernen in den Unterricht integriert und die Motivation erhéht werden
kann. Dabei geht man folgendermalen vor:
e TN fertigen (zu Hause) reihum individuell oder in Partnerarbeit eine Wortliste fir jeweils
eine Doppelseite an.
e KL bespricht diese Liste mit TN, korrigiert sie, schlagt ggf. Ergénzungen/Streichungen
VOr.
e TN uberarbeiten ihre Listen zu Hause und entwickeln Ubungen fur die Prasentation und
das gemeinsame Arbeiten im Plenum, wie bereits oben beschrieben.
» Bei der Prasentation stellt TN seine Wortliste vor, indem er/sie die anderen TN die vorbe-
reiteten Ubungen machen lasst. Dies sollte nicht langer als 10 Minuten dauern.
o Nach der Vorstellung sollte eine kurze gemeinsame Feedbackrunde Uber das Vokabelpro-
tokoll und seine Vorstellung stattfinden.
¢ Wichtig sind regelmaBige Gesprache Uber den Nutzen des Vokabelprotokolls im Zusam-
menhang mit der Reflexion tiber den eigenen Lernstil und zur Ergénzung des Repertoires
an geeigneten individuellen Lernstrategien.

Der Vorteil dieser Methode: Durch die besonders aktive Beschaftigung mit dem Wortschatz
bei der selbststandigen Erarbeitung der Ubungen wird mehr behalten und die Motivation steigt
durch das Erfolgserlebnis ,Vorstellen im Unterricht®. Ubrigens entwickeln TN in der Regel sehr
schnell SpaB daran, unterschiedliche Ubungsformen anzuwenden und zu erfinden.

Dieser Vorschlag, dass TN anderen TN Lehrstoff — hier ausgewahlter Wortschatz — vermitteln,
basiert auf dem Ansatz von Jean-Pol Martin des ,Lernen durch Lehren®. Informationen zu die-
ser Methode finden Sie unter www.ldl.de. Wichtig ist auch, dass durch diese Methode Impulse
entstehen, sich mit dem eigenen Lernen auseinanderzusetzen, und praktische Erfahrung mit
verschiedenen Lernstilen ermdéglicht wird.

Wortschatz lernen, macht SpaB: Sehen Sie z. B. eine Wortschatzwoche vor, in der jeden Tag
— nach Teilnehmerideen — Wortschatz getibt wird. Fordern Sie Ihre TN auf, Ihrer Kreativitéat freien
Lauf zu-lassen und méglichst auch den Klassenraum entsprechend zu dekorieren.

Tipp 3: Redemittel auswéhlen, (iben, anwenden

Wir wissen heute, und die moderne Hirnforschung bestatigt dies immer mehr, wie wichtig eine
lernerorientierte Vorgehensweise ist. Dies hat jedoch zur Konsequenz, dass Lernende Verant-
wortung fir ihr eigenes Lernen und fur die Lerninhalte, die fur sie personlich relevant sind, uber-
nehmen. Diesen Ansatz unterstiitzt z. B. die Strategie in Lektion 1, Arbeitsbuch S. 8. Auf dieser
Grundidee basieren aber auch die folgenden beispielhaft angefihrten Aktivitaten:

1 Beschrieben in Info DaF, Nr. 1, Februar 2008, S. 3941



