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VORBEMERKUNG 1

ZUR KONZEPTION DES BANDES

THEMATIK

Das Lehrwerk GRUNDSTUDIUM DEUTSCH (GSD) fuahrt die Studienanfan-
ger thematisch uUber ihnen bekannte Lebensbereiche langsam zur
fremden Wirklichkeit der deutschsprachigen Lander hin. GSD 1 und 2
beginnen wmit konkreten Situationen des Studentenlebens in China
oder Alltagserscheinungen in deutschsprachigen Léndern, die
gedanklich und sprachlich einfach mit chinesischer Wirklichkeit zu
vergleichen sind. Mit zunehmenden sprachlichen Fertigkeiten und
landeskundlichen Kenntnissen nehmen die Vergleichbarkeit ab und
die Angpriiche an die Transferleistungen zu.

GSD 3 halt an dem thematischen Progressionsprinzip "vom Bekann-
ten, Einfachen und  Konkreten zum Neuen, Komplexen, Abstrakten"
fest. Dabei gehen die Verfasser davon aus, daf der Zugang zum
fremden Land Uber dessen Menschen und ihre Beziehungen zueinander
eher Verstindnis und Interesse weckt als die Beschdftigung mit po-
litischen Strukturen und Institutionen. Landeskunde ist in GSD 3
gomit in der ersten HAlfte Leutekunde: Erziehung und Familien-
leben, Frau und -Mann, Auslander und Deutsche, Lebensl&ufe. Die
Lektionen 8, 9 und 11 behandeln mit Literatur und Presse Wirklich-
keitsbereiche, die einem Philologiestudium besonders naheliegen.
Die folgenden beiden Lektionen greifen mit -Technik und Umwelt/Na-
tur allgemeine, wenig landesspezifische Themen auf. Eine besondere
und besonders wichtige Funktion hat die Thematik "Fremdsprachen
lernen" der 14. Lektion. Hier wird versucht, auf einem nicht zu
niedrigen Niveau lernphysiologische und -psychologische Einsichten
zu vermitteln, was zu bewuBterem und moglicherweise auch leichte-
rem Spracherwerb fithren soll und somit die Studierféhigkeit der
Studenten fordern kann. Ahnlich das Lernziel der kirzeren Wieder-
holungslektionen 5, 10 und 15, die Fragen der Sprache selbst
thematisieren. Hier werden Fertigkeiten wie die Fahigkeit zur
Differenzierung von Sprachebenen oder der Gebrauch von Worterbi-
chern vermittelt oder eher spielerisch Sprachgefihl geweckt.

Ein Lehrbuch fir das Grundstudium kann landeskundliche Themen
und inhaltliche Fragestellungen freilich nur anreifen und Problem-
bewuRtsein schaffen, Tiefe und Vollstdndigkeit sind nicht erreich-
bar und daher auch nicht intendiert. So bleiben wesentliche Themen
und ein wissenschaftlicher 2zugriff auf den Stoff dem Landeskun-
deunterricht im Hauptstudium vorbehalten.

TEXTE UND TEXTARBEIT

Auch schriftliche Texte sind als sprachliche Kommunikation zu
verstehen. Nimmt man einen kommunikativen didaktischen Ansatz im
Lese- und Textverstdndnistraining ernst, muB bei der Textarbeit
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jeweils das besondere kommunikative Anliegen jedes Textes berlck-
sichtigt werden, das sich in Form und Inhalt zeigt. Das heifdt
praktisch: Es gibt kein einheitliches Schema flr die Arbeit mit
Texten. Manchmal ist es sinnvoll, beim Lesen zundchst Hauptinfor-
mationen zu unterstreichen und damit ein Inhaltsgerist aufzubauen,
das als Lesehilfe und zum Textverstdndnis dient, manchmal (oft in
literarischen Texten) geht es gar nicht um Sachinformationen und
der Text muR als "Stimmung" erfaRlt werden. Mancher Text l&a8t sich
gliedern (ﬁbqngsformen: abschnittsweise Textwiedergabe und Formu-
lierung von Uberschriften), mancher Text flieft ungegliedert oder
springt in seinen Aussagen vor und zurick. Mancher Text ist lexi-
kalisch oder grammatisch interessant und verlangt mehr Wortschatz-
oder GrammatikObungen. )

Daher versucht GSD keine schematische, aber eine systematische
Einfithrung in den Umgang mit fremdsprachigen Texten. Folgende
Systematik wird also nicht in Jjeder Textarbeit auftauchen, aber
mit progressiver Schwierigkeit (immer weniger Vorgaben) soll sie
in jeder Lektion mindestens einmal vollstdndig vorkommen.

Systematik der Ubungen

1.  Aktivierung von Vorwissen

2. Globalverstandnis
- nach kursorischem oder selektivem Lesen erfafbarer Inhalt

Textarbeit: Hauptinformationen oder wichtige Thesen erfragen,
Grobstruktur der Argumentation oder Grobgliederung
des Inhalts erkennen ’

3. zwischen Global- und Detailverstandnis

- nach selektivem oder zweitem schnellem Lesen erfaRbarer
Inhalt

Textarbeit: unterstreichen von Stichwértern, gliedern, vorgege-
bene Uberschriften den Abschnitten zuordnen; wich-
tige Informationen, Aussagen und Fragen selbst
formulieren

4. Detailverstandnis
- nach totalem Lesen erarbeitbarer Textgehalt

Textarbeit: Stichworte notieren
Detailgliederung, Informations-, Argumentations-
linien
Uberschriften formulieren
von der gelenkten zur freien Textwiedergabe
Form-Inhalts-Bezige, Stil
Transfer in andere Textsorten, Wiedergabe mit ande-
rem Sprecher (Sichtwechsel)
textnahe Interpretation



VORBEMERKUNG 3

5. Redemittel-Transfer .
- selektives Erarbeiten wichtigen (nicht allen) Sprachmaterials

Textarbeit: Synonymie, Antonymie, Idiomatisches erkennen,
Erkennen von Wortschatz und Grammatik, die far
Thema und Textsorte typisch sind
Einlibung der Redemittel

6. Interpretation/Transfer

- Aktivierung von Zusatzwissen (Recherche)/Textverstdndnis mit
Hilfe von Zusatzinformationen

Textarbeit: Interpretation im soziokulturellen Kontext
Stellungnahme
Inhaltsdiskussion
Inhaltstransfer

LEKTURE UND SCHREIBEN

Da die Lektiireteile oft wichtige Zusatzinformationen und andere
Textsorten enthalten, ist es sinnvoll, ihre Behandlung in die Ar-
beit mit den Lektionstexten zu integrieren. Bei Zeitmangel gilt
jedoch, daf die Lektiretexte fakultativ sind, also nicht notwendig
sind zur Erarbeitung des Lektionsstoffs.

Die vielen Schreiblibungen im Textteil koénnen oft in Still-
arbeitsphasen im Unterricht gemacht und anschliefend gemeinsam
besprochen werden, mit dem Ziel, aus den Texten der Studenten
einen Mustertext an der Tafel oder auf Folie zu erarbeiten. Die
gesonderten Schreiblbungen in den Teilen "Schreiben" missen oft im
Unterricht vorbesprochen werden und sind dann als Hausaufgaben ge-
eignet.

. WORTSCHATZARBEIT

Die Worterteile dienen zundchst weiterhin der Wortschatzerweite-
rung (Wortfamilien, Fachwortschatz, Synonymie} sowie als Lern-
hilfe, wenn wichtige Lexik aus den Texten in anderen Satzzusammen-
hdngen vorgestellt wird (Gebrauch von Wortern, Homonymie). Diese
Teile kénnen von den Studenten oft zu Hause als Vertiefung und
Nachbereitung erarbeitet werden. Mit 2unehmender Sprachkompetenz
.wird mehr Gewicht auf die Sensibilisierung fir Bedeutungsunter-
schiede und semantische Feinheiten und auf stilistische Markierun-
gen (Stilebene, Sondersprachen) gelegt. Solche lbungen sollten
sich im allgemeinen an die Textarbeit im Unterricht anschliefen.
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GRAMMATIK

GSD 3 vervollstdndigt die Kenntnis der Grundgrammatik: Einge-
fuhrt werden weitere Nebensitze und Infinitivgruppen, Prépositio-
nen mit dem Genitiv, das Partizip I als Adjektiv, Funktionsverbge-
fiige, Konkurrenzformen des Passiv, Appositionen, um nur die wich-
tigsten zu nennen. Darber hinaus wird in jeder Lektion mindestens
ein grammatisches Problem wiederholt, zusammengefaBt und vertieft.
Der Vertiefung und dem eher kognitiv-verstehenden Zugang zur Gram-
matik dienen auch die haufigen Systematisierungen bestimmter Pha-
nomene, besonders auch unter textlinguistischem Aspekt: Verweis-
wdérter und -richtung, Gebrauch und Semantik von sollen, Nominal -
klammern und Nominalphrasen. Damit wird bisweilen bewuft. das in
GSD 1 und GSD 2 versuchte Prinzip "so wenig Grammatik wie méglich,
so viel Grammatik wie notig" verlassen. Solche Elemente einer Ver-
stehensgrammatik sind fakultativer Stoff, und es liegt bei den
Lernenden und Lehrenden, ob ihre Behandlung im Unterricht nodtig
und sinnvoll ist. Keinesfalls sollten der kommunikative Anspruch
des Lehrwerks und die sprachpraxis-orientierte Grammatikbehandlung
durch sture Formen- und Regelpaukerei konterkariert werden.

LEHRERHILFE

Die hier vorgelegte Lehrerhilfe will mit Tips, Kommentaren und
einem Schliissel den Unterricht mit GSD erleichtern. Der Schlissel
bietet Uber Ld&sungen zu den meisten Ubungen hinaus Beispieltexte
fur gelenkte oder freie Textproduktion und Ubersetzungsibungen an.
Diese koénnen nur als Vorschlige gemeint sein und dirfen nicht die
Freiheit zur selbstandigen Formulierung einschranken.

In der Unterrichtsabfolge ist mit einem Pfeil angegeben, wo eine
engere Beziehung zwischen Texten und anderen Lektionsteilen
besteht, die eine zusammenhidngende Behandlung im Unterricht sinn-
voll macht. Wo Zusatzinformationen, didaktische Kommentare oder
genauere Ubungsanweisungen hilfreich erschienen, sind sie als
"Hinweis" in den Schlissel eingefugt.
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UBERBLICK
Themen : Kindheit - Erziehung in Elternhaus, Kindergarten und
Schule
Textsorten: - Tagebuch (Partizipialstil)

- Ermahnung -. Schimpfrede

- verschrifteter (redigierter) mindlicher Bericht:
Mittejilung von Erinnerungen, persénlichen Ansichten

- Ergebnistabelle von einer Umfrage

- Erzdhlung (sehr einfach literarisch)

UNTERRICHTSABFOLGE

Motivseite

T1 --> Gl

T2 --> G2

T3 - G3

Lektire I

W1l - W5

Lektire II

TIPS

1. Da das Thema innerhalb des Erfahrungshorizonts der Studenten

liegt - T2 und T3 sind Uberdies chinesischer Wirklichkeit ent-
nommen -, eignet es sich besonders gut zu Unterrichtgespréchen,
freier Rede und vorbereitetem Bericht, wie in U1 und U6 zu den
Texten verlangt. Grammatik- und Woérterteil treten demgegeniiber
an Wichtigkeit zurtck.

Bei Zeitmangel kann verzichtet werden auf T3 und beide Lekture-
texte. Die Angabensdtze mit soweit und soviel (G2) haben in
der aktiven Sprachverwendung der Studenten keine grofe Bedeu-
tung und kénnen, da sie auch kaum eine Verstehensschwierigkeit
darstellen, flichtig behandelt oder ibergangen werden. Gl und
und besonders G3 enthalten wichtigen Stoff 2zur Wiederholung,
sollen aber nicht in der angebotenen Ausfihrlichkeit im Unter-
richt behandelt werden. Dies gilt auch flr den Worterteil.

Lektlire I eignet sich sehr gut zu Diskussionen, die bei eigenen
Erfahrungen der Studenten ansetzen und bis zum Kulturvergleich
gehen koénnen. (Empfohlen fir gute Lernergruppen)

Die Schreiblibungen fdhren hin zum Tagebuchschreiben. Die Stu-
denten sollten angeregt werden, am besten regelmdfig deutsche
Tagebucheintragungen zu machen, die allerdings nur auf Wunsch
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und unter Wahrung der Diskretion vom Lehrer korrigiert werden.
Die Schreiblbung zu Lektire II beginnt mit Vorlibungen zur Nach-
erzahlung, die in L2/ Lektire II fortgesetzt werden. In L3 ist
die Nacherzahlung dann wichtigste Schreibaufgabe.

5. Als Hausaufgaben eignen sich:

im Textteil die Ubungen #3/1., B8 -~ U10 und U13;
im WOrterteil alle Ubungen zu W1 und W2, as;
im Grammatikteil die Ubungen 1 - U3, 09 - 11.

MOTIVE

Einfihrendes Unterrichtsgesprach mit der Motivseite.

1.

Zunidchst werden nur zu den Abbildungen ohne Text Fragen ge-
stellt.

Frage: Wer herrscht in der Familie?

Stichpunkte zur Beantwortung: Kinder unterdricken Eltern. - El-
tern haben nur Ermahnungen fir die Kinder. - Vater klummert
sich um kleines Kind.

Transferfragen nach der Realitat in China.

Stichpunkte zur Beantwortung: die "kleinen Kaiser" in der chi-
nesischen Ein-Xind-Familie - der Ehrgeiz der Eltern, der zu
extremem Leistungsdruck auf die Kinder fihrt - die Unterord-
nung der Kinder unter die absolute elterllche Autoritdt in
der konfuzianischen Tradition

Gebote und Verbote lesen, Bedeutung und Anwendungssituationen
kldren

LESEHILFE

Junge, ... - selten direkte Anrede, oft wie hier an niemand Be-
stimmten gerichteter Ausruf des Erstaunens oder der Bekrafti-
gung; meist verdoppelt: Junge, Junge! War das eine Arbeit!

schmatzen - mit offenem Mund kauen, gerauschvoll essen (wichti-
ger Hinweis: In westlichen Landern gilt es als sehr unfein,
mit offenem Mund zu essen, beim Essen Gerdusche zu machen,
mit vollem Mund zu sprechen.)

I8 deinen Spinat. - Viele deutsche Kinder essen ungern Spinat,
missen ihn aber essen, weil er als sehr gesund gilt.

jemandem etwas abgeben - (etwas Gutes) mit jemandem teilen

kippeln - beim Sitzen mit dem Stuhl wackeln

Marsch ins Bett! - Imperativ zu marschieren, Befehl aus der
Sprache des Militdrs
Hande aus den Hosentaschen! - Es gilt als unh&flich, die Hande

in den Hosentaschen zu haben, wenn man mit jemandem spricht.

Tranfer: Gibt es in China ahnliche Gebote und Verbote? Wie un-
terscheiden sich die Erziehungsprinzipien?.
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TEXTE

02

Bei den Antwortén kann nicht viel verlangt werden,

TEXTE

da die Studen-

ten tatsidchlich nur sagen sollen, wWas ihnen bei einmaligem Lesen

ohne Worterbuch aufgefallen ist.

a)
b)
c)

Fehlen von Subjekt

Erzdhlung aus der Sicht eines Zweijdhrigen
Zu viele Verbote bei der Erziehung von Kindern
Selten ganze Satze:

(meist

wjch" )

und fini-

tem Verb; Pradikat besteht im allgemeinen nur aus Partizip II.

u3
1.

P II Infinitiv P II Infinitiv P II Infinitiv
gespritzt |spritzen [gefunden |finden gegessen essen
verboten verbieten|bemalt bemalen ausgespuckt |ausspucken
geworfen werfen\ gezogen ziehen geschlafen schlafen
gekriegt kriegen gebogen biegen aufgestanden |aufstehen
gewesen sein gesteckt [stecken [gesessen sitzen
raus- Taus- gebrillt |brillen gefroren frieren

geflogen fliegen
genommen nehmen gemacht machen nachgedacht |[nachdenken
gespielt ’ spielen [lzerbro- zerbre- festgestellt |feststel-
chen chen len
geschimpft |schimpfen|verfolgt |verfolgen ¥
2. QINWELZ
SATZVERKNUPFUNGEN

Der mindliche Vortrag ist durch T1 stark gelenkt.
in freier Rede,

zur Nacherz&hlung
an Stil und Ausdruck gestellt werden konnen,
denten hier wenigstens einige Sdtze mit aber,

da, dafir usw. verbinden.

Solche Subjunktoren oder Prapositionen koénnen vorher

Im Gegensatz

wo noch kaum Anspriche

sollten die Stu-
denn,

spdter,

an der

Tafel gegammelt werden, um ihren Gebrauch zu erleichtern.
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Erzdhlt wird in Perfekt oder Prateritum. Die Verbote, die all-
gemein gelten, stehen besser im Prdsens.

Beigpieltext

Um zehn nach acht hat der Zweijadhrige K&lnisch Wasser auf den Tep-
pich gespritzt. Das roch fein. Aber die Mama wurde bdse, demnn er
darf nicht mit Kdlnisch Wasser spielen.

Um Dreiviertel neun hat er ein Feuerzeug in den Kaffee geworfen
und dafir Haue gekrlegt

Um neun Uhr war er in der Kiche, ist aber gleich wieder rausgeflo-
gen. Er darf nicht in der Kiache sein.

Eine Viertelstunde spdter war er in dem Arbeitszimmer seines Va-
ters. Auch dort ist er rausgeflogen, denn das Arbeitszimmer ist
far ihn verboten.

Wieder eine Viertelstunde spdter, um halb zehn, hat er den
Schrankschlissel genommen und damit gespielt. Seine Mama wuBte
nicht, wo der Schlissel war, das Kind wuBte auch nicht mehr, wo es
ihn hingelegt hatte. Da hat die Mama sehr geschimpft.

3. Beispieltext

Um zehn Uhr habe ich eine Rotstift gefunden und damit die Tapeten
bemalt. Das ist verboten.

Um 10.20 Uhr habe ich erst eine Stricknadel aus dem Strickzeug ge-
zogen und krumm gebogen. Die zweite Stricknadel habe ich ing (mit
Artikel!) Sofa gesteckt. Ich darf nicht mit Stricknadeln spielen.
Um 11 Uhr sollte ich Milch trinken, aber ich wollte lieber Wasser.
Ich habe aus Wut gebrullt und Haue gekriegt.

U4 auf die Situationen ist mit der Uhrzeit verwiesen.
Akzente sind unterstrichen.

8.45
Ja, was machst du denn da?
10.00 Das ist doch kein Spielzeug.
Um Gotteswillen! Die schgne Ach, jetzt ist es bestimmt
Wand! Wie bekomme ich denn kaputt. Tu das nie wieder!
das wieder weg?

9.30
Jetzt denk doch mal nach! Wo hast du ihn denn hingelegt?
Also nlChtS als Arger hat man mit dir! Immer diese Su-
cherei! Meinst du, ich habe nichts Besseres zu tun?

9.15

Geh vom Computer weg! Und

gib den Kugelschreiber her! 11.30

Oh, Jjetzt hat er auch noch Nimm das sofgrt aus dem
den Papierkorb umgeworfen. Mund! Das ist gefahrlich!
Nun aber raus! Du stfdrst Davon wird man krank! Ja,
hier nur. - Geh mal zu Mama! jetzt weinst du. Das kann

man eben nicht essen.
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10.20 -
Au! Was ist denn das? Nicht mal ruhig hinsetzen kann man sich
in der eigenen Wohnung. Und die andere? - Ach, die kann ich

wegwerfen. Und alles durcheinander! Jetzt wird Papas Pullover
bestimmt nicht mehr fertig bis zum Geburtstag.

s

Die Diskussion wird am besten in Gruppenarbeit vorbereitet. Die
Gruppen schreiben Ranglisten und vergleichen sie dann. Z.B.:

« sehr schlimm: gefdhrlich fur das Kind (Tabak, Dreck?)
v schlimm: Zerstdrung von wertvollen Dingen (Kdlnisch Was-
ser?, Feuerzeug, Tapeten, Strickzeug)
weniger schlimm: Stéren der Erwachsenen (in Kiche und Arbeitszim-
mer, Schrankschlissel, brlllen, spucken)
¥ nicht schlimm: Bedirfnisse durchsetzen (trinken, essen, schla-
fen, Hose nafmachen, Umwelt erforschen)

~

07
a) Anfang der 60er Jahre

b) Unterstrichen:

(...), es war einfach zu frih. Wir muBten viel 2zu wviel schla-
fen.

Wenn ich ein Kind hatte, wirde ich es auf keinen Fall in den
Kindergarten schicken. Ich finde, so ein Kindergarten verandert
ein Kind schnell in einer Weise, die mir nicht gefdllt. (Zum
Beispiel sind viele Kinder sehr spontan und natlrlich, aber
wenn sie in den Kindergarten gehen, wird das sofort anders. Sie
kommen nach Hause, stellen sich vor dich hin, die Hdnde auf dem
Rlicken, und sagen dir ein Gedicht auf.) Ich mag das nicht!

Stichpunkte:

zu viel schlafen - Kinder sind nicht mehr spontan und natlr-
lich (uanatirliches Aufsagen von Gedichten)

Auch in der Schilderung des Tagesablaufs merkt man die Mei-
nung der Erzihlerin:

Kritik vor allen Kindern - viel Kontrolle - Zwang zur Anpas-
sung - ganz regelmdfiger Tagesablauf

if:} HINWEIL

INDEFINITPRONOMEN man UND du

Die Ubungen wifken wie etwas sture Grammatikiibungen. Sie soll-
ten jedoch gemacht und ernstgenommen werden, da viele Studen-
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1.

79

ten bis ins Hauptstudium hinein Probleme mit dem Gebrauch von
man haben. Haufiger Fehler: '

Paul studiert, denn seine Eltern waren der Meinung, man habe
bessere Berufsaussichten, wenn gr an eine Hochschule geht.

In Dbesseren Lernergruppen la8t sich auch die Semantik
von man bzw. du auf Textebene diskutieren: Du hat persénli-

cheren, appellativen, manchmal suggestiven Charakter, man
klingt neutraler, sachlicher. Die Erz3hlerin gebraucht in dem
Text du, weil sie sich persénlich betroffen fihlt und die
Hérer/Leser von ihrer Meinung Uberzeugen will.

Die Sitze unter 2. zeigen, daR man und du sprachliche Mittel.
sind, um die tatsdchlich handelnde oder betroffene Person bzw.

Personengruppe zu verschleiern.

Die Eltern gehen auf ginen ein. Besonders, wenn man etwas
angestellt hat, wird man nicht gleich vor allen Kindern kriti-
siert. ... Wenn man jede Woche ein Fahnchen bekam, wurde man am
Monatsende zum "Guten Kind" ernannt.

a) Du/Man kannst/kann kleine Kinder nicht erziehen, indem gdu/
man sie bestrafst/bestraft, sondern du/man wmuBt/muf ihnen
erklaren, was du/man falsch an ihrem Verhalten findest/fin-

det .

b) Wenn dir/einem alles verboten wird, wirst/wird du/man bald
dein/sein spontanes, kindliches Verhalten verlieren.

c) Du/Man muBt/muf lernen, daR du_ dich/man sich auch anpassen
mutt /muf, und die Erzieher missen dir/einem helfen, daB
du/man den Sinn der Anpassung verstehst/versteht. :

d) Du/Man solltest/sollte deine/geine eigenen Erfahrungen nicht

verallgemeinern, denn andere haben ihre Kindergartenzeit si-
cher ganz anders erlebt als du/man selbst, und auBerdem halt
mancher vielleicht das, was dich/einen selbst an der Kinder-
gartenerziehung stoért, gerade fUr richtig.

Beispielsétze

Manche Eltern nehmen Disziplin viel zu wichtig.
Manche Eltern schimpfen ihre Kinder viel zu oft/viel.
Manche Eltern lassen ihren Kindern viel zu viel Freiheit.

Es
Es

gibt Xinder, die machen viel zu viele Dummheiten.
gibt Kinder, die werden von den Eltern viel zu streng/oft/

schnell bestraft.

010

1. a) auf jeden Fall/auf alle Falle 2. ganz bestimmt/ganz sicher
b) auf keinen Fall/keinesfalls nie/nicht
c) jedenfalls/auf jeden Fall wenigstens

d) auf keinen Fall/keinesfalls nie/nicht
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TEXTE 11

11

a) 7 Uhr
gegen 7.30 Uhr
8 Uhr

aufgestanden, gewaschen, gekdmmt, Zahne geputzt
Morgengymnastik gemacht
Frihstick

9 Uhr wurden spazierengefihrt
danach mit Bausteinen gespielt oder gemalt
11.30 Uhr Mittagessen
12.30 - 15 Uhr geschlafen, dann gewaschen
15.30 Uhr Milch getrunken, etwas Sifles gegessen
draufen gespielt
18 Uhr Abendessen
gegen 19 Uhr gesungen und in die Hande geklatscht
danach gewaschen, schlafen gegangen
nicht gleich eingeschlafen
H13
a) haben ... keine Ahnung
b) Hat ... (einen) Sinn - klare Vorstellungen ... haben
c) hatte ... keine Ahnung - hat ... klare Vorstellungen - einen
Sinn hat
B14
Fragestellungen friher heute
1. Leistung/ schlimm, keine Zeit weif, warum man gute
zum Spielen Leistungen bringen muf
Konkurrenz keine Ahnung Konkurrenz hat Sinn
den Eltern gehorchen eigene Erkenntnis
2. Strenge: Wahrscheinlich litt strenge auch (nicht
er unter der Strenge. [nur!) positiv: So kann
schilagen (Leistungsdruck) aus ihm was werden.

3. Mutter, nicht er, wuf-|Entscheidungen der
Zukunfts- te, was aus ihm werden|Mutter waren richtig,
planung soll. Er lernte nur. Vertrauen war gerecht-

Vertrauen auf Mutter K |fertigt.

I.

LEKTURE

In guten Lernergruppen sollte die Tabelle zu ausfihflichen Unter-
richtsgespridchen genutzt werden. Sonst mu man sich auf die Ver-
sprachlichung der Tabelle beschranken.



