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Meinen Lehrern und Kollegen

der Deutschabteilung der Fremdsprachenuniversitit Beijing



VORWORT"

Was heiit und zu welchem Ende studiert man Literatur? Diese
eigens von Schiller in seiner Antrittsvorlesung gestellte Frage ist in
leicht abgednderter Form erneut aktualisiert worden von unseren
Studenten, gelegentlich auch von unseren Kollegen. Sie markiert in
eklatanter Weise die Situation, in der sich die Germanistik in China
befindet, wohl auch speziell die Krise, in die die Vermittlung der
deutschen Literatur zusehends gerdt. Die Probleme, mit denen die
Literaturvermittlung konfrontiert ist, sind keine einfachen. Das
sogenannte "groBe Klima" der marktwirtschaftlichen Orientierung
greift mit ihrem Pragmatismus dergestalt um sich, daB von den
Studenten, die vornehmlich an der unmittelbaren Umsetzbarkeit des
Qelernten im zukiinftigen Beruf interessiert sind, oft die Stimme zu
horen ist: "Wozu studiere ich Literatur?” Das Dilemma, in dem
sich die Literaturvermittlung befindet, hat auch seine fachinternen
Griinde: Es betrifft zunichst ihre Positionsbestimmung und ihren
Stellenwert in dem im herkémmlichen Sinne definierten Deutsch-
unterricht. Die Entwicklung der Germanistik in China nahm ihren
Anfang bis auf wenige Ausnahmen als Anstalt zur Ausbildung der
Dolmetscher und Ubersetzer. Die Voraussetzung in deutschen
Sprachkenntnissen, die die Studenten bringen, ist, abgesehen von

* Das Vorwort ist ein leicht abgednderter Abdruck eines Vortrags, den ich
im August 1994 in Beijing auf der Tagung des Internationalen Deutsch-
lehrerverbandes in Asien unter dem Titel "Probleme und Perspektive der
Literaturvermittlung in der chinesischen Germanistik” gehalten habe.

|



einer geringen Anzahl von Anfingern, die in der Schule Deutsch
gelernt haben, bis heute gleich Null, d.h. sie fangen erst an der Unt
mit dem ABC an. Vor diesem Hintergrund wird verstandlich, daB
bislang die Literatur entweder als Medium der Sprachvermittiung
und des Spracherwerbs oder abgekoppelt vom Spracherwerbsprozef
als Wissensvermittlung betrachtet wurde. Bei dem einen ist sie die
Dienerin des Spracherwerbs, bei dem anderen das Instrument der
Vermittlung des Lexikonwissens. Entweder die Literatur fiir die
Sprache, oder die Literatur ohne Sprache. Fir die eine Verfahrens-
weise steht das Argument, mit der Literatur lerne man eine gewshl-
tere Sprache, fir die andere die Behauptung, auf Deutsch zu disku-
tieren und in Deutsch zu schreiben, wiirde eine tiefgehende Behand-
lung der Literatur behindern, da die Sprachbarriere die Artikula-
tionsmdglichkeit einschrinke, so greift man auf die Muttersprache
zurick, weil man da eigene Gedanken adiquat zum Ausdruck
bringen konne. Grenzen, an die diese Verfahrensweisen stofien,
sind offensichtlich: Die eine verkiirzt mit dem Medium-Denken die
Literatur um ihre wichtige, erkenntnisstiftende Funktion: und die
andere spricht der Fremdsprache die Rolle als Kommunikations-
mittel ab. Es ist durchaus legitim, literarische Texte fr die Zwecke
des Spracherwerbs zu verwenden, denn aus jedem beliebigen Text
lassen sich sprachliche Wendungen, Grammatikregeln lernen. Aber
das hat streng genommen mit der Literaturvermittlung nichts zu
tun. In der eigentlichen Literaturvermittlung scheint mir die Ableh-
nung der Fremdsprache als Kommunikationsmittel das Problem zu
sein. Hinter dieser Haltung verbirgt sich oft ein Versuch, iber das
eigene Unvermdgen der Literatur gegeniiber, sei es in der Fremd-
sprache, sei es in der Muttersprache, hinwegzutiuschen. Beispiele,
die gegen diese Haltung sprechen wiirden, lassen sich ohne weiteres
reihen: Begriffe wie "Gestaltpsychologie”, "Montage” kann man in
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Deutsch viel besser verstehen als in unsinnigen lautlichen Uber-
setzungen. Literaturwissenschaftliche Termini wie Novelle, Motiv,
Parabel, die das Spezifikum der deutschen Literatur mit sich tragen,
lassen vergeblich nach Aquivalenten im Chinesischen suchen. Auch
in der Unterrichtspraxis verhalt es sich dhnlich: Wenn die Studenten
Begriffe wie "das Seiende"” oder "das Nichts” nicht verstehen, so
liegt es nicht an der Sprachbarriere, moglicherweise sind diese
Begriffe in der Muttersprache noch schlechter zu verstehen. Damit
wird gesagt, daB die Probleme, um die es hier geht, nicht in erster
Linie sprachliche, als vielmehr fachliche sind.

Wie sieht, wire zu fragen, ein Konzept aus, das die oben genannten
zwei Verfahrensweisen aufheben wiirde? Ein Konzept, das die Ein-
tbung in die Erkenntnis der Literatur und die Horizonterweiterung
der Studenten zum Ziel hat, ohne aber den begleitenden Spracher-
werb vdllig auBer acht zu lassen?

Ein Ansatz, der dieser Zielsetzung gerecht werden soll, hat zu-
nichst von einer realistischen Einschitzung der Voraussetzung und
Disposition der Studenten auszugehen. Die Startposition, die unsere
Studenten haben, ist durch mindestens 4 Faktoren bedingt: 1. Die
Konzentration auf den Spracherwerb in den ersten vier Semestern,
zumal bei den Studenten, die mit dem ABC anfangen. 2. Die da-
durch bedingte und im Verein mit der aus der Schule mitgebrachten
passive Haltung im Unterricht ist oft ein Hinderungsgrund fiir eine
aktive Beteiligung an der Diskussion. Und daher rihrt auch die
Erwartung der Studenten, es mdge mehr Druck von den Lehrenden
ausgehen. 3. Die spérlichen literarischen Vorkenntnisse behindern
zusdtzlich eine eigene Erfahrung mit der Literatur. 4. Die mangeln-
de Lebenserfahrung, die oft Hemmnisse fiir Vorverstindnisse dar-
stellt.
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Setzt man den Hauptakzent auf die Erkenntnis der Literatur und die
Horizonterweiterung der Studenten, so bedarf die Literaturvermitt-
lung flankierender Mafnahmen in der Gestaltung des ganzen Stu-
diengangs. Sie betreffen zunichst eine solide Grundlegung der
deutschen Sprachkenntnisse im Grundstudium, so daB die Studenten
nach den ersten vier Semestern eine fiir die Fachorientierung erfor-
derliche Sprachkompetenz mitbringen. Dies bildet die unabdingbare
Voraussetzung fiir den Literaturunterricht im Hauptstudium. Diese
Zweiteilung, wie wir sie an der Fremdsprachenuniversitit bereits
praktizieren, hat den Vorzug, daB die Studenten sich in ihre Fach-
richtung hineinentwickeln kénnen. In Bezug auf eine Literaturwis-
senschaft im strengeren Sinne bedeutet diese Fachorientierung im
reguldren Studium wiederum die Vorstufe fiir ein graduiertes Studi-
um. Die Konzeption des Literaturunterrichts in diesem Rahmen hat
ihren Schwerpunkt dort zu setzen, wo die Denk- und Analysefahig-
keit der Studenten entwickelt wird, didaktisch bedeutet das, daB die
Diskussion im Vordergrund steht, es ist nicht mehr das Abfragen
des bereits Bekannten, sondern das Erkennen des noch nicht Er-
kannten. In einem so verstandenen Literaturunterricht ist die Litera-
tur weder Medium der Wissensvermittlung, wie z.B. der histori-
schen oder sonstigen Kenntnisse, noch Instrument des Spracher-
werbs. Das heifit jedoch nicht, daB diese Faktoren nicht beachtet
werden, sondern sie sind notwendige Begleiteffekte. In Bezug auf
das historische Wissen soll die Lektire der Novelle von Theodor
Storm "Marthe und ihre Uhr" als Beispiel genannt werden, fiir das
Verstindnis des Textes kann die Standesproblematik des 19. Jahr-
hunderts nicht auBer acht gelassen werden. Und die Diskussion
ber "Rotkiippchen 65" von Anneliese Meinert setzt die Kenntnisse
der Probleme der modernen Gesellschaft voraus. Die Konsolidie-
rung und Erweiterung der bereits erworbenen Sprachkenntnisse und
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-fertigkeiten, -wird, obgleich nicht als Schwerpunkt, jedoch in einer
Weise gewdhrleistet, daf strikt daran festgehalten wird, daf die
Diskussion auf deutsch abgehalten wird, Referate und Aufsitze in
deutsch abgefaBit werden. Um in der Diskussion zu argumentieren
und eigene Thesen begriinden zu kénnen, miissen sich die Studen-
ten dahingehend anstrengen, ihre Wortwahl genau zu treffen und
ihren Gedanken angemessene Ausdriicke zu verleihen; wenn zum
Beispiel der Gebrauch der Fremdwérter in Rilkes Einakter "Hohen-
luft” nicht verstanden wird, so wire es ein gewichtiges Versiumnis,
um die darin zutagetretende Lebenseinstellung der Dramenfigur
herauszuarbeiten. Sprachdidaktisch gesehen, fungiert nicht der
kontrastive Ansatz, sondern der kognitive als Primisse.

Die oben genannten Beispiele stammen aus meiner fast dreijahrigen
Erprobung des Literaturunterrichts mit einem an diesem Konzept
orientierten Lehrbuch im 5. und 6. Semester, d.h. im ersten Jahr
des Hauptstudiums. Wenn die Studenten ins Hauptstudium kom-
men, bringen sie zundchst jene erwihnte passive Haltung mit, die
durch die Unsicherheit der Literatur gegeniiber noch verstirkt wird.
Stellt man z.B. die Frage zum "Rotkiippchen”: "Was bedeutet
Wald?", so sehen sich die Studenten herausgefordert, eine Antwort
im symbolischen Sinne zu geben. Dies wiirde ein Heraustreten aus
dem gewohnten Muster des Ubersetzens bzw. lexikalischen Erliu-
terns bedeuten: Sie miissen zunichst ihre im Grundstudium erwor-
bene Sicherheit verlassen und ihre Erwartung vom Unterricht kor-
rigieren. Nicht selten konstatiert man bei den Studenten in der
Anfangszeit eine Unsicherheit, die sich in Fragen ausdriickt: Was
mache ich mit dem Text, gibt es ein Buch iuber die Regeln der
Interpretation? Das, was hier zur Sprache kommt, ist jenes Krisen-
bewuBtseins, das fiir den Ubergang vom Grund- zum Hauptstudium
signifikant ist, denn im Hauptstudium liegt der Akzent nicht mehr
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auf dem Erlernen von Grammatik, Vokabeln, sprachlichen Formu-
lierungen u.4. mehr, sondern ein Verstehen des Textsinns als Gan-
zes steht im Vordergrund. Verstehen bedeutet nicht mehr Kennen,
d.h. ich habe keine Schwierigkeiten mehr mit den Wortern und
syntaktischen Regeln, sondern Erkennen, d.h. was der Textsinn,
und was fir meinen Erfahrungsstand neu ist. Dieses Fragen, das
zunichst von einer Unsicherheit zu zeugen scheint, ist Kennzeichen
eines entstehenden Interesses, das die Studenten auf die Suche nach
Lesestoff schickt. Durch angemessene Lenkung kann man sie dahin
bringen, sich mit komplizierteren Themenkreisen zu befassen und
ein Problembewufitsein zu entwickeln. Wenn man zum Beispiel bei
der Behandlung des Gedichtes "Panther” von Rilke den Studenten
einen philosophischen Aufsatz Giber "Angst” dazugibt, so machen
siec die Erfahrung, daB die Angst ein Problem des Ich-und-Welt-
Verhiltnisses sein kann. Durch derartige Auseinandersetzung mit
dem Text entwickeln die Studenten nicht nur ihr Interesse zum
Lesen, ihre Denk- und Interpretationsfihigkeit, sondern bringen
notwendigerweise auch sich selbst mit ins Spiel mit der Literatur,
indem sie ihre lebenswirklichen und literarischen Erfahrungen
mobilisieren. Fiir die Lehrenden stellt sich die Anforderung, sich
nicht nur in der Literatur auszukennen, sondern auch mit einem
entsprechenden didaktischen Konzept und Lehrmaterial zu arbeiten.
In meiner Unterrichtspraxis habe ich versucht, ein Literaturlehrbuch
zu erproben, das die Erkenntnis der Literatur in den Mittelpunkt
stellt und der Literaturgeschichte und Gattung Rechnung trigt. Fir
die literaturgeschichtlichen Kenntnisse wird zu jeder Einheit ein
Text aus einer relativ einfach geschriebenen Literaturgeschichte
vorangestellt, fiir eine intensivere Auseinandersetzung mit einer-
Epoche wird ein theoretischer Text eines zeitgendssischen Autors
‘beigelegt. Der zentrale literarische Text steht sowohl fiir eine Epo-
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che als auch fiir eine Gattungsform. Fiir die Epoche der Aufklarung
wird eine Fabel von Lessing ausgewdhlt und fiir den Sturm und
Drang eine Ballade von Goethe. Fiir das Verstindnis des Textes
wird nicht einfach eine Interpretation angehingt, sondern ein Sach-
text theoretischerer Art, der mit dem literarischen thematisch zu-
sammenhingt. So wird z.B. der Kurzgeschichte "Das Trockendock”
von Stefan Andres ein Aufsatz von Werner Heisenberg {ber "Na-
turwissenschaft und Technik im politischen Geschehen unserer
Zeit" beigefligt, der Zweck besteht darin, daB die Studenten den
Zuysammenhang selbst herausarbeiten. Zum Grundbegriff der Poetik
werden ebenfalls zwei Texte dargeboten, einmal ein populirwis-
senschaftlicher, dann ein theoretischer, wie z.B. fiir die Gattung
Mirchen ein Text von Ehlen und einer von Novalis. Zur Intensivie-
rung der Gattungsempfindung wird ein weiterer Text meistens
moderneren Datums ausgewdhlt, wie fiir die Form Ballade "Die
neue Melusine” von Georg Trakl. SchlieBlich wird ein Text zur
Einfiihrung in die Technik des wissenschaftlichen Arbeitens darge-
boten, das Lernziel besteht darin, daB die Studenten lernen, wie
man ein Referat schreibt, wie man zitiert und wie ein Literaturver-
zeichnis zu erstellen ist; damit werden die Studenten mit der Tech-
nik des wissenschaftlichen Arbeitens vertraut gemacht und auf die
Abschlufarbeit vorbereitet. Das so konzipierte Lehrbuch umfast 15
Einheiten, die sich jeweils auf eine literaturgeschichtliche Epoche
von der Aufkldrung bis zur Gegenwart und auf eine Gattungsform
beziehen. Im Regelfall besteht eine Einheit aus neun Texten.

Mit der Akzentuierung auf die Erkenntnis der Literatur und die
Horizonterweiterung der Studenten wird zugleich der Versuch
unternommen, eine Annihrung an den internationalen Standard der
Germanistik zu suchen, um die Auslandsgermanistik als Fach nicht
in eine leere Formel versanden zu lassen.
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Eine Auseinandersetzung mit der Literatur kann nicht ohne Wir-
kung bleiben, obgleich wir diese nicht Gberschitzen diirfen, eine
Wirkung, die zu einer Horizonterweiterung und giinstigenfalls zu
einem BewuBtseinswandel fithren konnte. Wenn eine Studentin sagt:
"Meine Eltern mdchten, daB ich in die Wirtschaft gehe, aber ich
will weiter Literatur machen”, so ist es Beispiel dafiir, daB die
Literatur noch auf Interesse stdBt, daf sich hierin eine Anerkennung
fir die Literaturvermittlung ausspricht. Wenn aber viele dennoch in
die Wirtschaft gehen und gehen wollen, so trdsten wir uns damit,
daB wir ihnen mit und durch Literatur gemachte Erfahrungen mit
auf den Weg in den Beruf geben, die ihrer Entwicklung forderlich
sein werden. Was heifit und zu welchem Ende studiert man Litera-
tur? Eine Frage, deren Antwort wir annihernd versucht haben,
doch keine endgiltige geben konnen, daher missen wir sie offen
lassen.
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METHODISCHE HINWEISE

Das Lehrbuch kann fiir das Hauptstudium der Germanistikstudenten
verwendet werden. Es ist in einer Weise konzipiert, daf} es Spiel-
riume fir eventuelle Erginzungen und begrenzte Auslassungen
1aft. Der Lehrende und die Lernenden kdnnen entscheiden, welche
Texte benutzt werden und mit welcher Intensitit. Fiir das 5. und 6.
Semester wire vorzuschlagen, den Schwerpunkt auf die einfacheren
Texte zu legen, diese wéren die Teile A.1., B., C.1. und D.; bei
Teil B. und D. kann wiederum auf die Texte "zur thematischen
Orientierung” verzichtet werden. Fir diejenigen, die sich eine
intensivere Beschiftigung wiinschen, wiren Teil A.2., C.2. und die
Texte "zur thematischen Orientierung” bei B. und D. noch einzube-
ziehen. Fir diejenigen Hochschulen, die wenig Wochenstunden fir
Literatur haben, kann der D.-Teil ausgelassen werden, ohne daB
der Linie der Literaturgeschichte und der Kenntnis der Gattung
Abbruch getan wire.

Vom Didaktischen her wire es fruchtbar, wenn man die Lerner
durch gemeinsame Diskussionen aktiv beteiligt, wobei die Rolle des
Léhrenden vornehmlich als Diskussionsleiter zu verstehen ist, der
die Lernenden schrittweise zum Verstehen des Textes hinfihrt. Um
den Spracherwerb zu fordern, sollte die Diskussion auf deutsch
abgehalten werden. Schriftliche Anforderungen an die Studenten
. kOnnen durch Protokolle, Referate, Interpretationen und andere
Form von Hausarbeit gestellt werden.
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