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INTRODUCTION

En Chine, I'histoire de I’enseignement/apprentissage du francais peut remonter a
la deuxieme moitié du 19° sizcle. La langue de Moliere a été d’abord enseignée en
Chine dans le College francais Saint-Ignace en 1850, puis en 1863 & Tongwen Guan
(Iécole impériale de Pékin)@. Un siécle écoulé pendant lequel le francais n’a pas
attiré beaucoup d’apprenants. En 1952, il n’y avait que trois centres d’enseignement
du francais sur tout le territoire du pays@. C’est aprés les années 80 que
I’enseignement/apprentissage du frangais a connu une véritable expansion.

D’apres les statistiques données par I’Association chinoise de l'enseignement/
apprentissage du francais en 2016, il y a actuellement au total 123 établissements
d’enseignement supérieur en Chine ol le francais est enseigné comme langue de
spécialité. Cette croissance s'illustre aussi par les statistiques suivantes: en 2000, il y
avait 700 étudiants chinois qui participaient au Test de Frangais niveau 4, un test
d’évaluation proposé par le Ministere chinois de I'Education et destiné a ceux qui
apprennent le frangais comme deuxiéme langue étrangere. Mais en 2004, le nombre
de participants a atteint 7000. D’autre part, en l'an 2000, les quatre Alliances
frangaises en Chine continentale accueillaient seulement 3804 apprenants chinois,
tandis que quatre ans plus tard, quatre nouvelles Alliances frangaises ont vu le jour et
que le nombre d’apprenants a triplé.

Avec le développement de I'enseignement/apprentissage du frangais, des

problemes deviennent de plus en plus remarquables. Dans beaucoup d’établissements ,

(D DAI Dongmei, 2010, La Francophonie en Chine ( 1850-2000), theése de doctorat en
cotutelle, codirigée par Jean-Mare Delaunay et Xue Jiancheng, soutenue a I'Université des Langues
élrangeres de Pékin le 15 septembre 2010.

@ Comité d'instruction de I'enseignement des langues étrangdres ( Ministere chinois de
I'Education) , 1999, «Le développement de I’Enseignement/apprentissage des langues étrangeres
dans les élablissements supérieur depuis la fondation de la Nouvel Chine», Langues éirangeres,
Journal de I’Université des langues éirangeéres de Shanghai, n°® 5, 1999,
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la méthode d’enseignement pratiquée est toujours celle de grammaire-traduction et le
centre de gravité de I'apprentissage ne se focalise que sur le lexique et la grammaire.
Issus de cette méthode, beaucoup d’apprenants ne réfléchissent pas durant
I’apprentissage, pour eux, la capacité d’apprentissage équivaut & une bonne mémoire
et le processus d’apprentissage est composé de deux actions: accepter et mémoriser.
Bref cette méthode d’enseignement s’avere peu efficace et ses apprenants commettent
plus d’erreurs, ce qui provoque un manque de confiance en eux-mémes et un manque
de motivation dans leurs études.

De plus, en Chine, il n’y a pas de concours spécial pour le recrutement des
enseignants de francais. Aucun certificat d’aptitude au professorat de I’enseignement
n’est obligatoire avant de pratiquer le métier. Par conséquent, beaucoup de gens
deviennent professeurs de francais tout de suite apres leurs études, sans aucune
formation professionnelle ni expérience pédagogique. Faute de ces formations, une
fois au travail, ils n’ont qu’a retransmettre ce que leurs anciens professeurs leur ont
appris et qua adopter la méthode de ces derniers. Ils ne sont pas équipés de
connaissances de |’enseignement, de la science du langage, de la psychologie, etc. A
leurs yeux, leur travail principal est de retransmettre ce qu’ils savent sur la langue 2a
leurs apprenants, pour le reste, c’est & 'apprenant de se débrouiller.

A la suite de cette situation, aprés quatre ans d’études universitaires, beaucoup
d’étudiants n’arrivent pas & parler couramment le frangais, ils ne peuvent pas non plus
s'en servir pour postuler & un emploi, s’inscrire & une université francaise,
communiquer avec leurs collegues francais dans le travail, etc.

Comment améliorer cette situation? Comment déclencher des recherches dans ce
domaine? Nous considérons que l'analyse des erreurs commises par les apprenants
chinois durant leur apprentissage du frangais pourrait nous servir de plate-forme pour
aborder ces sujets car les erreurs refletent en quelque sorte leurs difficultés
d’apprentissage et la recherche des remédiations & ces erreurs nous permettrait a

remédier aux défauts ci-dessus.
Recherches sur les erreurs du FLE en Chine

Dans I'enseignement/apprentissage de la langue étrangere, les erreurs commises
par les apprenants demeurent depuis longtemps une préoccupation des enseignants et
des didacticiens. De nombreuses études s’y sont consacrées. Mais en Chine, les

études sur les erreurs du FLE ne débutent que depuis peu de temps et n’attirent pas
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beaucoup de chercheurs. Nous ne voyons que des petits articles fragmentaires. La
seule étude systématique qui a vu le jour avant nos recherches dans ce domaine est la
these doctorale de M. HOU Heyu, Erreurs linguistiques dans la production écrite en
frangais chez les étudianis chinois, soutenue & I'Université des langues éirangeres de
Shanghai en 2008.

De plus, sous l'influence de la méthode traditionnelle qui est largement pratiquée
dans I'enseignement du frangais en Chine, beaucoup de chercheurs qui abordent ce
sujet préferent une analyse contrastive, c’est-a-dire qu’ils recherchent l'origine des
erreurs en comparant le francais et le chinois. Ils considerent la grande différence
entre les deux langues comme la cause essentielle des erreurs et ne se focalisent que
sur le transfert négatif de la langue chinoise. Ainsi, une analyse sous d’autres angles
devrait attirer notre attention.

En ce qui concerne la these de M. HOU Heyu, son analyse s’élabore en adoptant
une approche comparative qui dépasse la comparaison entre la langue maternelle et la
langue cible dans D’analyse contrastive. A part la langue chinoise et la langue
frangaise, les connaissances des autres langues de Iapprenant sont aussi prises en
considération dans son travail. Néanmoins, son analyse se limite toujours a «une
étude descriptive de deux langues ( qui) étudie a la fois les différences et les
similitudes entre les langues en contact»@, Ainsi, bien que son analyse soit différente
de I'analyse contrastive, elle ne la dépasse pas beaucoup.

Une autre caractéristique des recherches sur I'analyse des erreurs en Chine est
qu’elles se contentent toujours de I'analyse, car des chercheurs supposent qu’ayant
connu l'origine des erreurs, 'apprenant arrive a autocorriger ses erreurs et qu’il ne les
commettra plus. Mais cela n’est pas vrai, car le savoir déclaratif ne se transforme pas
automatiquement en savoir-faire. D’ol1 la nécessité d’une recherche sur la remédiation

aux erreurs.
Problématique de nos recherches

Enseignant le francais depuis des années dans une université chinoise et a
I’Alliance francaise de Wuhan, nous nous intéressons depuis longtemps aux erreurs de

nos apprenants. Pour quelles raisons les erreurs apparaissent-elles et comment y

(D HOU Heyu, 2008, Erreurs linguistiques dans la production écrite en frangais chez les
éudiants chinois, these de doctorat soutenue a 1'Université des langues étrangeres de Shanghai, page 3.
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remédier? Cela constitue la problématique de mnos recherches et nous motive pour

élaborer nos réflexions.
Meéthode de recherche

Notre travail se localise dans le domaine de I'acquisition de la langue étrangere
qui est un domaine de recherche assez nouveau datant des années soixante-dix du
sitcle dernier®d et qui constitue une branche des sciences humaines. Les deux
méthodes de recherche les plus courantes dans ce domaine sont I'analyse qualitative et
quantitative. Dans notre travail, nous avons recours a ces deux méthodes. Mais en
considérant la caractéristique de notre travail, nous accorderons une importance
particuliere & I'analyse qualitative.

L’analyse quantitative vise & déterminer et a vérifier le lien corrélatif entre des
phénomenes 2 travers de nombreuses données statistiques. C’est une analyse objective
durant laquelle les chercheurs utilisent de nombreuses statistiques pour illustrer et
établir la loi des faits. Depuis longtemps, elle est la méthode principale des
recherches en sciences naturelles.

L’analyse qualitative posséde d’autres caractéristiques. Elle a pour objectif de
comprendre les phénomeénes dans leurs contours précis et essaie de les expliquer en
considérant le systéme de valeur du groupe social concerné. La question a laquelle les
chercheurs s’intéressent est pourquoi cela a eu lieu dans cette circonstance@. Afin de
fournir une explication adéquate, une description et interprétation minutieuse du
phénomene et de ses circonstances devient obligatoire, ce qui donne naissance a un
grand volume de texte descriptif@. Cette méthode de recherche est vraiment préférée
par les chercheurs de sciences humaines, surtout pour comprendre les activités
humaines.

La méthode quantitative souligne limportance des chiffres et préconise une

analyse objective et désintéressée. Mais en réalité, dans les recherches de sciences

@ WEN Qiufang, WANG Lifei, 2004, “SLA Research Methods Over 35 Years: Looking
Back and Ahead” in Journal of Foreign Languages, N° 4, July 2004, page 18.

@ CHANG Junyue, 2005, «Choice of researches paradigms in foreign language teaching in
China», in Foreign Language World, N° 5, 2005, page 47.

@ ZHANG Mingjia, CHE Xiaojun, 2006, «Association de analyse qualitative et Ianalyse
quantitative dans les recherches des sciences humaines et sociales» dans Journal académique de
UUniversité normale de Qingdao, N° 4, Volume 23, page 100.
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humaines, les variables sont tellement diverses qu’une analyse cent pour cent
objective ne serait pas possible. De ce fait, une analyse superficielle s’arrétant aux
accumulations des chiffres ne suffit pas pour accomplir nos recherches. En ce qui
concerne I'analyse qualitative, faute de I'appui de chiffres concrets, elle parait moins
persuasive et convaincante. C’est la raison pour laquelle, nous préférons une

association de ces deux méthodes dans nos recherches.
Choix des erreurs écrites comme objet de recherche

Aujourd’hui, cing compétences linguistiques sont proposées pour évaluer
'apprentissage langagier; compréhension orale monologale, production orale
monologale, compréhension/ production dialogale (en interaction), compréhension
écrite et production écrite, parmi lesquelles la production orale monologale et
dialogale et la production écrite concernent I'utilisation de la langue. Par rapport aux
autres compétences, elles refletent plus concrétement I'acquisition de la langue de
'apprenant.

Pourtant, les productions orale et écrite ont chacune leurs propres spécificités.
La premiere demande un réflexe plus rapide. A cause de cette rapidité, I'apprenant
commet plus d’erreurs. Mais beaucoup d’erreurs orales peuvent s’apercevoir par le
locuteur une fois la phrase terminée, c’est-a-dire que si c’est a Décrit, elles
n’apparaissent pas. De plus, loral est beaucoup plus influencé par les éléments
extérieurs, tels que la circonstance du dialogue, le stress ressenti du locuteur, etc.
Quant a la production écrite, elle permet a I'apprenant de mieux se concentrer et un
temps convenable pour la réflexion est souvent accordé. Ainsi croyons-nous que les
erreurs écrites reflétent mieux 1’état d’apprentissage de I'apprenant.

Par ailleurs, les normes prises pour déterminer I'erreur sont différentes a I'écrit
ou a loral. Certains énoncés qui ne sont pas acceptables a ’écrit peuvent étre admis a
Ioral. De plus, étant donné le temps de réflexion limité et Iobjectif de
communication, les normes pour évaluer une erreur orale sont souvent moins séveres
que celles a Iécrit et son évaluation demande au chercheur une plus grande familiarité
avec la langue. Tenant compte de toutes ces constatations, I'erreur écrite devient le

seul objet de nos recherches.
Objectifs de nos recherches

nos recherches ne s’arréte pas 4 un recensement des erreurs et & une simple



