aefralm/ﬁ i s
' ‘f 1£ ﬁﬂ’.ﬂ'&

Bruckenkurs o-

MERFSHALEL






FALEF: 01 - 2006 — 4813
Chinesische Bearbeitung mit freundlicher Genehmigung des Max Hueber Verlags, D-85737 Ismaning bei Miinchen

Originalausgabe
(© 2005 by Max Hueber Verlag, D-85737 Ismaning
REFEARSMERAHE, TRERE RIITBERREBE ABHA,

E# M4 B (CIP) ¥iiF

FinMER R RABE. BWFM. PR 1/ (48 MAKE—B/RER (Perlmann-Balme, M. )%
B .— dbE: SMBEF ST AL, 2006.8 .

ISBN 7 - 5600 — 5508 — 7

I. % 1. #- . @E—2FEsEEH N. H33

b B b A B 454 CIP 3B #F (2006) 45 099088 &

H AR A ZEHX

MB%EY: & K

WEHE: RS

ERRE: By

HARE T : SMEHE SR W IRt

: AET A ZAILE 19 5 (100089)
: http: //www. {ltrp. com

 AAEFE LI

: 889%1194 1/16

: 7.5

: 2006 4 8 ASE 1 iR 2006 4F 8 A% 1 IKEPRI
: ISBN 7 — 5600 — 5508 — 7

: 15.90 3G

* ¢
|

AEFIHID AR
* Sdn R MBI ESE

*

TV VR LT R BRI RS AR AL £ TR
MEEmRe I 2ERE LR
RRBUR G2 S 8 L% : (010)88817519




tH hi i AR

(FipE@EERAERE () emneu B—E% HEEHIEFHE (Deutsch als Fremdsprache) #3
¥ ERSHEBRUBA, HEEESNKE b YA Max Hueber $iRi H RK 17

CFAREEIERUEE (PR)) NRBRESKIESEREERNPRE X —ZIMP (Zentrale
Mittelstufenprifung), FEREXMELIHELET MWMESHESEME" (Der Gemeinsame
Europaische Referenzrahmen) #§C1 /K, KXEH 445 L =#f. Bruckenkurs (Niveau B1), Hauptkurs
(Niveau B2), Abschlusskurs (Niveau C1), SMEFHRXNZESIFM (Arbeitsbuch) . EIbFff
(Lehrerhandbuch) R EAMITREEMEl. Mo, ABMERE—KBEIIEFM (Ubungsgrammatik)

Brickenkurs Hauptkurs Abschlusskurs
Sertitileat Zentrale
Srtitika [ Mittelstufen-
Deutsch Hifun
Niveau B1 Niveau B2 Niveau C1 prtEng

AEBMEEERFIELAMNBBESES (. B, & 5) MEIHE, FFEIEEBREN
REEEXRREN.

®. REMEEXE, BE 7 &HEAMNXE

sl . ZHOFHEX, BERS. B8 TEM BEIZ
Lesen Horen I:.;: ?\ZEEI‘]EVEU”% iﬁﬁﬁfﬂﬁﬂiﬁ’lﬁ#i
. MUAENgGAE, NRIESAHRENNESR
Schveiven| R RG. BRLTXMECIE

BiE SRRAXERRRE LRI EELRAR

Grammatik+Wortschatz

$txt 4 B em neu B L T REMN (BUFFM). (BIFFM) #2=85. BHRSHBENT
£, BXNBEZBWAME (THRXHEX. ZERBTREINBERNMMANILR), EE—BOH
MHSHWERNART, METHERB, NEIBMOEARSEMNET RN, HERIMARD T BE
BEFIRFAEAINBFEENHNLENTEREFIESRNINERER., FTHOUERERTHF
ENEN, MBTREXENMPI/NFEIBNAEENAFBURRA SHINERERFENSE. B
ZBAH, BRTHAEWHARIURFZERBNEIBZRM, FRHET HFE. REMRSAONKE, &
YR THFENEERE, CUH#ZEANER. £8KE. BT ULENESR.

RS HIZERY, FREFPEESEFIZFNFANBTEINET REBINERL. FEEN K
FEFREY, RBBEIERAELEMRESEIRKTE BEEFIMNITENTR.

MR TIIEE
2006 £ 8 A



BHEE £ ESEIR

{Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen)

AR—HEEHFRLE RN L #HE RNSBE-EZ2IURE, BFEIENEEKE. IRE
MKEFERRENMERIEGHT T FRER, EHFIEET. . % SOMKELARASNAEEN, B
THEREFIENFIAH, AEGEE T —ME LOFETH. REREIRMETHITRRMMHK
FE5]. B, BEMERE RE-IEE,

‘BRNESHESERAE ﬁ%:*?ﬂﬁﬂ3A%ﬁ/H§m*$)B(&ii%)C(%ﬁzﬁ)
EA%ﬁTﬁﬁﬁ2Aﬁ%

Al

EERFZASANE. SACEFRXRNREAXNETEMNED. TUNA. BRMIARLERH
HEMARELER. FINEE. ABFRXR. FEY. S THAZBREMANR, RENUEHEHHR>
ERN.

A2 .
EERARWEIACHRRFEERERNFEATRIIEL. FIMETEANDIANRERR. WY,
REHEBMBELES . ESADBRFREMATHNTE IXTHEBFRARETEMERNEENR. B,
WERFIE, EBRAREXNEEHERESER. NRRGEECHHREZFNEY.,

B1

SERBERHRENES R XTH. ZRYUBHFFABEANEAE R, EEIMRITHGE B Mt 3
THRRAN—RERL, ARIBXENRBNEEN, £HH. ERBRIECHRE. EHRZHEHR
HATE. FENELR, FEZHERR I UHERL.

B2

EERREANERENRANMHRTIE ERKLHNRECHET LIS, TARTABBIZIESK
THEERERTES. TR ZATHEHER. AHHHAXF, FEITNF-MEREBRE, #17
H¥ED T, MREXBE.

C1

RRERE ZHARRN. BEREESNXEFMEXENS RSN, FARMRLIACHERERT
BERREL., 4R, FANELVRBETEN. FRREAESHR. HHHERELNAE B L EE.
BHRE. WMEHIXH. #E%%ﬁ&ﬁﬁﬁ%?ﬁmlﬁ ﬁ EERMEEEIE

- C2
MIFRYTE . RBNES, #ENBENARTR. EAFENOLBARLERE. BTE—HHE
APFEMRARRGH. BEEETERLAMNERLT. BUOMKEARTLEBEBR I EIZE.



Teil 1: Konzeption des Lehrwerks

1. Das Baukastensystem . . . . ... ......... 5
2. Didaktischer Ansatz . . . . . . .. ... ..... 6
3. Aufbau des Lehrwerks . . . . .. ... ...... 8
a)DasKursbuch . . .. ... ... ........ 9
b) Das Arbeitsbuch. . . . . ... ...... ... 10
4, Fertigkeitstraining . . . .. ... ... ...... 11
a) Leseverstehen . . ... .......... ..o 1
b) Hérverstehen . . . .. ... .......... 13
c) Schreiben . . ... ... .. .. ... ..... 14
d)Sprechen. . . . ....... ... ... ..., . 15
5. Vermittlung von Wortschatz und grammatischen
Strukturen . . .. ... ... ... ... ... 15
a) Wortschatztraining . . . .. .......... 15
b) Grammatiktraining . . . . .. ... ... ... 16

Teil 2: Methodisch-didaktische Hinweise zu
den Lektionen

Hinweise zu Lektion 1 . . ... .. ......... 19

a) Detaillierter Kommentar . . . . .. ... ... .. 19

b) Méglicher Wochenplan zu Lektion 1 . .. .. .. 27

c) Unterrichtsskizze zulesen 1 . .. ... ... .. 29
L3

Hinweise zu Lektion 2 . . .. ... ......... 30

Inhalt

Hinweise zu Lektion 3 . . ... ... ... ... .. 35
Hinweise zu Lektion 4 . . ... ... ... ..... 42
Hinweise zu Lektion 5 . ... ... ... ...... 48
Hinweise zu Lektion6 . .. ... ... ....... 52
Hinweise zu Lektion 7 . ... ... ... ... ... 58
Hinweise zu Lektion 8 . ... ... ......... 63
Hinweise zu Lektion9 . ... ... ......... 67
Hinweise zu Lektion 10. . . . . .. ... ... ... 71

Teil 3: Anhang

Transkriptionen der Hortexte. . . . ... ... ... 75
Lésungen zu den Aufgaben im Kursbuch . . . . .. 87
Lernfortschrittstests . . . . . . ... ... ... .. 95
TestLektion 1. ... .. ... ..., 96
Test Lektion 2. . ... .......... [P 98
TestLektion3 .. ... ................ 100
TestLektion 4 . . . . . . . . ... v 102
Test Lektion 5. . . . . . .. ... v 104
Test Lektion 6 . . . . . ... ... ... .... .. 106
Test Lektion 7 . . . . . . .« o v i v i v i i 108
TestLektion8 . . .. ... .. ... ... 110
Test Lektion 9 . . . . . . . . . o i v v v vt i 112
Test Lektion 10 . . . . . . . . . . . v v i vt v 114

Losungen zuden Tests . . . ... .......... 116



Verzeichnis der Info-Boxen

Spiel: Beruferaten . . . . ... ............ 20
Methode: Grundsitzliches zum Schreiben

insBuch . . ... ................... 21
Landeskunde: Arbeitszeit und Freizeit

in Deutschland. . . . .. ... ... ......... 21
Methode: Rollenspiel . . . .. ............ 23
Methode: Arbeit mit Redemitteln. . . ... ... .. 24
Methode: Binnendifferenzierung . . . ... ... .. 24
Landeskunde: E-Mail . . . . .. ........ .. 26
Methode: Partnerarbeit . . . .. ... ... ..... 30
Methode: Gruppenarbeit . . .. ........... 31
Landeskunde: Gleichberechtigung von Frauen . .. 33
Methode: Phonetik . .. ............... 35
Landeskunde: Schenken . .. ... ......... 36
Methode: ErschlieBen von neuen Weértern. . . . . . 37
Landeskunde: Feste und Brauche. . . . .. ... .. 37
Landeskunde: Schulzeugnis. . . . ... .. ... .. 43

Landeskunde: Schulsystem . . . . ... ... L., 44

Inhalt

Methode: Lesen im Unterricht . . . . ... ... ..
Landeskunde: Café . .. ...............

Landeskunde: ,Die Sendung mit der Maus“ . . . . .
Methode: Arbeit mit Filmszenen. . . . .. ... ..
Landeskunde: Marlene Dietrich. . . . . ... .. ..

Landeskunde: Die Entwicklung
des deutschen Films. . . . . ... ..........

Spiel: Koffer packen. . . . . ... ... ... ....
Landeskunde: Komponisten. . . . . ... ... ...

Methode: Aussprachetraining mit Rap,
Hiphopusw.. ... ... ... .. .........

Landeskunde: Emste Musik - Unterhaltungs-
musik

Landeskunde: Reinhold Messner . . . . .. ... ..

.........................

Landeskunde: Extremsport . . . .. .........



Konzeption des Lehrwerks

1. Das Baukastensystem

Briickenkurs

em Briickenkurs ist der erste Band eines dreibéndigen
Unterrichtsprogramms fiir fortgeschrittene Deutsch-
lernende. Dabei handelt es sich um Lernende, die sich
von der elementaren hin zur selbststindigen Sprach-
beherrschung weiterentwickeln méchten. Der Briicken-
kurs stellt Material fiir circa 160 Unterrichtseinheiten
bereit, d.h. 16 Unterrichtseinheiten zu je 45 Minuten pro
Lektion.

Sprachniveau .

Das Lehrwerk em entstand vor der Verdffentlichung des
Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Spra-
chen, es basierte aber bereits auf dessen Grundlagen.
Ausgangspunkt fiir den Briickenkurs war die im Auftrag
des Europarats beschriebene, 1990 {iberarbeitete Sprach-
erwerbsstufe Threshold Level, im Deutschen als Kontakt-
schwelle bekannt. Wichtige Impulse des Referenzrahmens
waren im Briickenkurs bereits umgesetzt, wie zum Bei-
spiel eine Selbstbeurteilung des Lernfortschritts am Ende
jeden Arbeitsbuchkapitéls. Nach einem genauen Ab-
gleich der Lernziele des Lehrwerkes mit den Kannbe-
schreibungen des Referenzrahmens und Profile Deutsch
wurde deutlich: Das mit dem Briickenkurs erreichte
sprachliche Niveau entspricht in dem sechsstufigen Re-
ferenzrahmen mindestens der dritten Stufe - B1.

Einstiegsniveau

Der Briickenkurs eignet sich als Einstiegsniveau fiir Ler-

nende, die

~ bereits liber eine elementare Sprachbeherrschung im
Deutschen verfiigen, d.h. die sich einen Wortschatz
von circa:-1500 bis 2000 Wortern sowie Grundkennt-

. nis iiber die Strukturen des deutschen Sprache (z.B.
Grundverben, Tempora, Deklination, Pronomen) er-
worben haben,

- die Priifung Zertifikat Deutsch als Fremdsprache mit
der Note befriedigend oder ausreichend bestanden ha-
ben,

- die sich auf dieses Zertifikat vorbereiten mochten.

Pfogréssion

Das Lehrwerk em weist in zweifacher Hinsicht eine Pro-
gression auf: Zum einen steigt der Schwierigkeitsgrad
von Band zu Band. Diese Progression betrifft vor allem
die Portionierung der Grammatik und die Auswahl der

Texte beziiglich Linge, Textsorten und Abstraktions-
grad. Ausgangspunkt von em Briickenkurs sind die
Kannbeschreibungen, wie sie im Referenzrahmen und in
Profile Deutsch aufgelistet sind. Ausgangspunkt der ein-
zelnen Lektionen sind Personen, ihre konkrete Lebens-
situation bzw. ihre Sichtweise. Im produktiven Bereich
konzentrieren sich die Aufgaben auf den persénlichen
Erfahrungshintergrund (Beispiele: Einladungen schrei-
ben, auf Reisen um etwas bitten). In em Hauﬁtkurs und
em Abschlusskurs dagegen bilden sehr breit angelegte
Themen (Beispiele: Sprache, Medien etc.) dén Ausgangs-
punkt einér jeden Lektion. Im produktiven Bereich neh-
men in em Hauptkurs Textsorten wie Leserbrief oder
Diskussion breiteren Raum ein. ’
Innerhalb eines jeden Bandes gibt es eine Progression
von leichteren zu schwierigeren Texten. So kann und
soll zwar aus dem angebotenen Material ausgewahlt
werden, ein voélliges Umstellen der Lektionen in ihrer
Reihenfolge scheint jedoch weniger ratsam.

Lernziel

Fiir die oben beschriebene Zielgruppe ist das zentrale

Lernziel vom em Briickenkurs die Erweiterung und Ver-

tiefung des vorhandenen Grundwissens. Dazu tritt das

Erlernen von neuem Wortschatz und einzelnen spezifi-

schen Grammatikphdnomenen.

Das Unterrichtsprogramm von eni Briickenkurs bringt

den Teilnehmerinnen und Teilnehmern (TN) modernes

Deutsch in Wort und Schrift niher. Im Vordergrund

steht die Sprache, wie sie im privaten, 6ffentlichen und

beruflichen Leben verwendet wird.

Die TN lernen,

- sich in fiir sie relevanten Alltagssituationen richtig
und situationsangemessen auszudriicken,

- sich an Gesprichen des tiglichen Lebens und einfa-
chen Diskussionen zu beteiligen,

- gehorten und gelesenen Texten relevante Informatio-
nen zu entnehmen,

- einfache personliche und offizielle Briefe im Rahmen
alltaglicher Kommunikation zu verfassen.

Das Lehrwerk trainiert die vier Fertigkeiten (Lesen, Ho-

ren, Schreiben und Sprechen} anhand einer Vielfalt von

Textsorten und kommunikativen Anlissen. Zur Bewilti-

gung der Aufgaben vermittelt es ein an die Bediirfnisse

von Fortgeschrittenen angepasstes sprachliches Wissen

im Bereich Wortschatz und Grammatik. Dariiber hinaus

leitet das Lehrwerk die TN dazu an, ihren Lernprozess be-

wusst zu gestalten und ihre Lerntechniken zu optimieren.

' 5



Konzeption - 2. Didaktischer Ansatz

Lernprofile

em Briickenkurs eignet sich fiir folgende drei Lerner-

gruppen:

- Personen, die mit Blick auf die jetzige oder spitere Be-
rufstatigkeit lernen,

- Personen, die im Zusammenhang mit einer Ausbil-
dung oder einem Studium in einem deutschsprachigen
Land bzw. im Heimatland lernen und

- Personen, die zur allgemeinen Weiterbildung, als Frei-
zeitbeschiaftigung oder aus personlichem Interesse ler-
nen.- .

Bedurfnlsanalyse

Der Aufbau von em Bruckenkurs als flexibles Baukas-
tensystem ermdglicht es Kursleiterinnen und Kursleitern
(KL), gemeinsam mit den TN ein individuell auf ihre
Bediirfnisse abgestimmtes Lernprogramm zusammen-
zustellen. Voraussetzung fiir ein maBgeschneidertes Kurs-
programm ist eine Bediirfnisanalyse am Kursanfang.

Im Arbeitsbuch findet sich ein Fragebogen zur Analyse
der Lerninteressen sowie Aufgaben zur Ermittlung des
Lernprofils (S. 8 f).

Zur Bewusstmachung des jeweils zweckmaBigen Lern-
programms und der moglichen Auswahl dient die
Inhaltiibersicht Kursprogramm am Anfang des Buches
(Kursbuch S. 4 f.).

Die Auswahl der Lerninhalte durch KL und TN geschieht
im Normalfall im Hinblick auf die angebotenen Themen
und Fertigkeiten. Sie kann sich aber auch-an den Text-
sorten orientieren, die fiir die Zielgruppe besonders rele-
vant sind. Ziel der Bediirfnisanalyse in der Klasse am
Anfang eines Kurses ist es, die gemeinsame Schnittmen-
ge zu ermitteln, durch die moglichst viele individuelle
Interessen der TN abgedeckt werden.

Kursplanung

Am Kursanfang macht der KL auf der Basis der Bediirf-
nisanalyse in der Klasse eine Grobplanung fiir das ge-
samte Kursprogramm.

Wochen- und Semesterpline

Im Verlauf des Kurses erfolgt dann eine Feinplanung in
Form von Wochen- bzw. Semesterplinen. Wochenpline
eignen sich bei Intensiv- bzw. Semi-Intensivkursen. In
Extensivkursen empfiehlt sich dagegen die Arbeit mit
Semesterplanen. Wenn der KL diese Pline im Klassen-
raum aufhéngt oder den TN austeilt, fiihrt dies zu mehr
Transparenz der Unterrichtsinhalte und hilft bei der Re-
flexion des Lernfortschritts.

Kurstypen

Aufgrund seines ﬂexnblen Aufbaus eignet sich em Brii-
ckenkurs als kurstragendes Lehrwerk in verschieden
strukturierten Kursen:

6 L]

- Intensivkurse (20-30 Unterrichtseinheiten pro Woche)
- Semi-Intensivkurse (6-12 Unterrlchtsemhelten pro
Woche] o

- Extensivkurse (3-6 Unterrichtseinheiten pro Woche)

Lehrertypen

em Briickenkurs eignet sich als Lehrwerk nicht nur fiir

erfahrene Lehrkrifte, die in der Lage sind, das dargebad-

tene Material souverin in ihren Klassen einzusetzen. Es

richtet sich auch an Lehrer, die erste Erfahrungen im

Mittelstufenunterricht sammeln. Hilfreich ist fiir diese

Lehrer der vorgegebene Stundenaufbau bei jeder Unter-

richtseinheit. Mit geringfiigigen Variationen besteht die-

ser Aufbau aus folgender Struktur:

a) Vorentlastung,

b) Prisentation des Textes bzw. der Situation bzw. des
Schreibanlasses,

c) Aufgaben, insbesondere halboffene und geschlossene
Aufgaben zu den Lese- und Hértexten,

d) Nachbehandlung bzw. Transferaufgabe.

Die KL kénnen sich bei der Arbeit mit em Briickenkurs

verstirkt den Lernenden zuwenden. Der Schwerpunkt

ihrer Arbeit liegt in der Unterstiitzung des Lernprozesses

durch Steuerung des Unterrichtsgeschehens und Korrek-

tur von TN-Leistungen.

2. Didaktischer Ansatz

Das Lehrwerk em orientiert sich an den Rahmenricht-
linien' sowie den Lehrplidnen? fiir den Mittelstufen-
unterricht sowie den Curricula fiir die Kursmodule an
Goethe-Instituten in, Deutschland (2005). Abgesehen
von der bereits beschriebenen Bediirfnisorientierung,
umgesetzt in der Form des Baukastensystems mit der
Fahigkeit zur Anpassung an verschiedene Lernergrup-
pen, greift em drei weitere Grundgedanken auf:

- Lernerzentriertheit/Eigenstiindigkeit der Lernenden

- Handlungsorientierung der Aufgaben

- Textsorte als curriculares Planungsmittel

Lernerzentriertheit/Eigenstindigkeit der Lernenden

Das Lehrwerk em ist lernerzentriert. Das bedeutet, die
Aktivitdt im Unterrichtsgeschehen wird soweit wie mog-
lich auf die Lernenden selber verlagert. Dieser Ansatz
zeigt sich in verschiedenen Aspekten:

- Verantwortung

Die TN werden in em Briickenkurs schrittweise dahin
gefiihrt, die Verantwortung fiir iht eigenes Lerner zu
iibernehmen. Sie werden angeleitet, eigene Lernziele zu
formulieren und aus dem Angebot an Unterrichtsmate-
rialien mit auszuwihlen, was sie lernen méchten. - |

! Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut,
Miinchen 1995.
2 Lehrpléne fiir die Goethe-Institute in Deutschland, Miinchen 1996.



Konzeption - 2. Didaktischer Ansatz

- Art der Aufgaben

Die Aufgaben des Lehrwerks sind auf eigensténdiges
Arbeiten der TN angelegt. Sie erlauben es dem einzelnen
Lerner, sich den Lernstoff induktiv zu erarbeiten und
aktiv am Unterrichtsgeschehen mitzuwirken. Dem KL
kommt vor allem die Rolle des Moderators oder Korrek-
tors zu. Besonders deutlich wird das bei der Erarbeitung
der Grammatik. Hier geht die Aktivitdt von den Lernen-
den aus, die das jeweilige Phinomen sammeln, ordnen
und die dazugehdorige Regel selbst formulieren.

- verschiedene Lernertypen

Das Abwechseln verschiedener Aufgabentypen soll dazu
beitragen, den verschiedenen Begabungen und Interes-
sen der TN einer Klasse Rechnung zu tragen. So findet
der kognitive Lernertyp grammatische Regeln ausformu-
liert (z.B. S. 91/GR7), der visuelle Lernertyp findet alle
wichtigen sprachlichen Strukturen in Ubersichten visua-
lisiert (z.B. S. 37), fiir kreative Lerner gibt es Spiele
(z.B. S. 109), haptische Lernertypen diirfen ein deutsches
Essen veranstalten (z.B. S. 61), der kommunikative Ler-
nertyp kann mit Lernpartnern zusammenarbeiten.

- Sozialformen und partnerschaftliches Lernen

Das Lernen voneinander hat in der Konzeption von em
Briickenkurs einen hohen Stellenwert. Daher spielen
Partner- und Gruppenarbeit als Sozialformen des Unter-
richts eine zentrale Rolle.

Die Aufgaben im Kursbuch sind in der Regel so ange-
legt, dass die TN ihr Vorwissen aus unterschiedlichen
biographischen und kulturellen Hintergriinden einbrin-
gen konnen.

- Projektarbeit

Besonders in multikulturell zusammengesetzten Klassen
ermoglichen Aufgaben zum Vorwissen der Lernenden
einen Erfahrungsaustausch, der iiber das Lernen von
sprachlichen Strukturen hinausgeht. Das reichhaltige
Angebot an Unterrichtsprojekten soll einen authenti-
schen Erfahrungsaustausch zwischen den TN anregen
und vertiefen.

- Lernerfolgskontrolle

Aktiv sind die Lernenden auch im Hinblick auf die Be-
wertung ihres Lernerfolges. Mit Hilfe von dafiir eigens
erstellten Aufgaben (Lernkontrolle am Ende jedes Kapi-
tels im Arbeitsbuch) beobachten die Lernenden, um
welchen Lernschritt es im Unterricht geht. Sie werden
durch Kann-Aussagen dazu angeleitet, den eigenen
Lernfortschritt zu beobachten und zu bewerten (vgl. z.B.
Arbeitsbuch S. 20).

Handlungsorientierung der Aufgaben

em Briickenkurs geht von sprachlichen Intentionen und
Funktionen aus. Das Interesse verlagert sich weg von
der reinen Wissensvermittlung, z.B. in Form von Gram-
matikparadigma, hin zur sprachlichen Aktivitit. Die

Vermittlung der sprachlichen Strukturen sind diesem
sprachlichen Handeln untergeordnet. Wenn die Lernen-
den gesprochene oder geschriebene Sprache produzieren
sollen, entwickeln die Aufgaben dafiir in der Regel einen
Kontext. Sprechen oder Schreiben ist damit eingebettet
in realistische Situationen und Anlésse.

Textsorte als curriculares Planungsmittel

- Textauswahl

Das Lehrwerk em Briickenkurs bietet eine groBe Zahl
von verschiedenen Textsorten an. Auswahlprinzip war
einerseits die Relevanz fiir eine breit definierte Zielgrup-
pe, d.h. es werden solche Textsorten angeboten, die fiir
sehr viele Lernenden eine Rolle in ihrem realen Leben
spielen oder spielen werden. Ein weiteres Auswahlkrite-
rium war ihr Schwierigkeitsgrad im Verhéltnis zu dem
sprachlichen Kénnen der Lernenden am Anfang der
Mittelstufe.

- Authentizitat

Die prisentierten Textsorten spiegeln die Vielfalt der
sprachlichen Realitdt auBerhalb des Klassenzimmers
wider. Anzutreffen sind die typischen Textsorten der
Presse wie Reportage, Glosse oder Nachricht. Daneben
treten literarische Textsorten wie Lied, Autobiographie
oder Kurzprosa. Diese Textsortenorientierung gilt fiir
alle vier Fertigkeiten.

Die angebotenen Beispiele zu den Textsorten prasen-
tieren authentische Gegenwartssprache. Sie beziehen
Varietiten des Deutschen, d.h. die osterreichische oder
schweizerische, ein.

- Rezeptionsstile ]
Textsorten legen oft bestimmte Rezeptionsstile nahe. So
lesen wir in der Realitit manche Texte Wort fiir Wort,
andere dagegen iiberfliegen wir. Ein Gedicht wird inten-
siver gelesen als eine unter vielen Kurznachrichten in
einer Zeitung. Dieses Prinzip hilt nun auch Einzug ins
Klassenzimmer. Rezeptionsstile und -strategien werden
ausfuhrlich getibt.

Fertigkeit

Texfsorte

z.B. Stellenanzeige
z.B. Horspiel 3 ;
Rezeptionsstil

z.B. selektives Lesen

z.B. interpretierendes
Horen



Konzeption - 3. Aufbau des Lehrwerks

Textsorteniibersicht3

: Rezeption
schriftlich miindlich
= Lesen = Horen
nicht-fiktional nicht-fiktional
- Anzeige - Alltagsdialog
- Biographie - Gesprach
— Brief - Gespréachsrunde
- Chronik - Interview
- Einladungen -~ Ratgeber
- Fragebogen - Radiosendung
- Glosse - Radioreportage
- Informationsbroschiire - Rezept
- Interview - Vorgangs-
- Kommentar beschreibung
- Lexikonartikel
- Ratgeber
- Reisefiihrer
- Reportage
- Restaurantkritik
'~ Sachbuch (Auszug)
- Schlagzeile
- Speisekarte
- Statement/Meinung
- Statistik
- Zeitungsbericht
- Zeitungsmeldung
- Zeugnis
fiktional fiktional
- Autobiographie/ - Lied
Erzéhlung — Maérchen
- Literarische Kurzprosa - Spielfilmszene

3 Vgl. Rahmenrichtlinien, S. 106 ff. 1995, S. 106; Lehrpline, S. 108 ff,

— Nomenklatur

Bei der Benennung einzelner Textsorten besteht in Fach-
kreisen Uneinigkeit. Ob ein Text eher als ,Reportage®
oder als ,Sachtext“, eine Face-to-face-Kommunikation
eher als ,Gesprach” oder ,Interview* zu bezeichnen ist,
dartiber ldsst sich im Einzelfall streiten. Entscheidend ist
fiir die TN, welche Merkmale fiir diesen Text typisch sind.

3. Aufbau des Lehrwerks

Vier Komponenten

Das Lehrwerk hat folgende Teile:
- Kursbuch,

8

Interaktion/Produktion

schriftlich
= Schreiben

informelles Register

miindlich
= Sprechen

informelle.;' Register

- Chat - Gesprdach
- Einladung - Inhaltswiedergabe
- E-Mail - Interview
- Mitteilung, Notiz - Debatte/Diskussion
- personlicher Brief - Kldrungsgespriach
- Tagebucheintrag - Konversation

- Probleml6sung

Jormelles Register formelles Register

- Anfrage - Beratungsgesprich

- Leserbrief/ : - hofliche Bitten ;
Stellungnahme - Diskussion

- Reklamation - Auskunftsgesprich
(formel) - (Telefonat)

4 - Einladung (Telefonat) -
B S

kreativ kreativ

- (Kurs-) - Rollenspiel
Zeitungsartikel - Projekt-Prasentation

- Kochrezept - Referat 1
i - Vortrag

- Arbeitsbuch mit vertiefenden und weiterfiihrenden
Ubungen,

- CDs mit Hortexten und Aussprachetraining,

- Lehrerhandbuch.

Zehn Lektionen - Zehn Personen

Das Kursbuch em Briickenkurs ist in zehn Lektionen
unterteilt. Ausgangspunkt der Lektionen sind Personen
aus den verschiedensten Bereichen des alltéiglichen so-
wie des offentlichen Lebens. Als Einstieg in die Lektion
werden diese Personen durch Foto-Portrits vorgestellt.
In Hortexten kommen sie als Gesprichspartner zu Wort.
Bei den Personen des alltiglichen Lebens handelt es sich
um Einzelpersonen, z.B. um eine Schiilerin (Lektion 4),
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um einen jungen Musiker (Lektion 8), um Familien (Lek-
tion 2} oder um zwei Freunde (Lektion 7). Dieser Aus-
gangspunkt sorgt dafiir, dass die Texte authentische,
moderne Alltagssprache présentieren. In die Reihe von
Personen, um die herum sich das Lektionsthema entwi-
ckelt, treten im zweiten Teil des Kursbuches drei weit
iiber die Grenzen Deutschlands bekannte Personlichkei-
ten aus dem deutschsprachigen Raum: die Regisseurin
Caroline Link (Lektion 6), der Bergsteiger Reinhold
Messner (Lektion 9) und der Modeschopfer Karl Lager-
feld (Lektion 10).

Zehn Lektionen - Zehn Themen

Die zehn Lektionen des Kursbuches sind thematisch or-
ganisiert. Die erste Hilfte des Kursbuches greift
mit den Themen Arbeit und Freizeit, Familie, Feste,
Schule, Essen und Trinken wichtige Bereiche des alltig-
lichen Lebens auf. Diese Lektionen vertiefen vorhandene
Kenntnisse und Fertigkeiten in der Alltagskommunika-
tion. Die TN lernen die addquate Sprache, um einander
kennen zu lernen und sich in verschiedenen Situationen
iiber Menschen, deren Berufstitigkeit, Freizeitverhalten
sowie Grundbediirfnisse des tdglichen Lebens auszu-
tauschen. Behutsam wird vom Sprechen in der Alltags-
situation zum Sprechen iiber einen Sachverhalt (z.B. das
Thema ,Schuluniformen“ in Lektion 4) iibergeleitet.

Der zweite Teil des Kursbuches riickt mit den Themen
Film, Musik und Mode die dsthetische Dimension stir-
ker in den Mittelpunkt. Die Themen Reisen und Sport
sorgen dazwischen fiir inhaltliche Abwechslung und
sprechen andere Lernerpersonlichkeiten an. '

Sechs Bausteine des Baukastens

Eine Lektion setzt sich aus sechs itberschaubaren Bau-
steinen - den Rubriken - zusammen.
Die sechs Rubriken in jeder Lektion sind:
- vier Fertigkeiten:

Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen
- zwei Bereiche sprachlichen Wissens:

Wortschatz, Grammatik ‘
Jede Rubrik steht fiir sich und ist eine  Einheit.
Das bedeutet, wer in Lektion 1 gerne Sprechen trainie-
ren méchte, kann dies, auch ohne vorher die Rubriken
Lesen oder Horen durchgearbeitet zu haben. Man kann
das Buch Seite fiir Seite durcharbeiten, doch 1ésst sich
auch mit einem selektiven Vorgehen noch ein abgerun-
detes Kursprogramm gestalten. Die iibersichtliche Ge-
staltung durch Signalfarben macht es leicht, bediirfnis-
orientiert vorzugehen.

Lektionsaufbau

Beim Aufbau der Lektionen wurde bewusst die Reihen-
. folge der Rubriken abwechslungsreich gestaltet. Mal be-

ginnt eine Lektion mit Horen (vgl. Lektion 2, 3, 4, 5, 8),
mal mit Lesen (vgl. Lektion 6, 7, 9 und 10) und einmal
mit Sprechen (vgl. Lektion 1). Sind mehrere Texte zum
Lesen oder Horen bzw. mehrere Schreib- und Sprechan-
lasse vorhanden, sind sie durchnummeriert (z.B. Lesen
1). Das Programm einer Lektion ist in sich wiederum so
gegliedert, dass ein logischer Ablauf entsteht.

Inhaltsverzeichnis

Auf Seite 3 findet sich ein chronologisch aufgebautes
Inhaltsverzeichnis. Es dient vor allem dazu, dass der
Leser eine bestimmte Seite bzw. einen Text rasch wieder-
findet. Auf den Seiten 4 bis 7 ist der Inhalt des Kurs-
buches noch einmal unter dem Titel Kursprogramm
nach Rubriken geordnet. Diese Darstellungsform ver-
schafft KL und TN einen raschen Uberblick iiber die
Systematik dieses Buches und dient zur Auswahl des
Kursprogramms.

a) Das Kursbuch

Einstiegsseiten

Jede Lektion beginnt mit einem Foto als Sprech- oder

Schreibanlass, was einen spielerischen Einstieg ins Lek-

tionsthema moglich macht. Dabei ergeben sich meist

viele verschiedene Deutungen des Bildes. Diese Viel-

deutigkeit ist gewollt, denn auf diese Weise entstehen

interessante und immer wieder aktuelle Sprechanlisse,

Zugleich erméglichen die Einstiegsseiten eine Aktivie-

rung des bei den Lernenden vorhandenen Vorwissens.

Lernziele und Aufgaben der Einstiegsseiten wechseln je

nach Thema:

~ seinen Lernpartner |/ seine Lernpartnerin vorstellen,
z.B. S. 9, 45,

~ Vermutungen zu den abgebildeten Personen oder dem
Thema formulieren, z.B. S. 21, 33, 93,

~ das Foto bzw. die Person darauf beschreiben, z.B.
S. 57, 69, 81, 105, 117,

~ personliche Reaktionen formulieren, z.B. S. 81,

~ iiber eigene Erfahrungen sprechen, z.B. S. 33,

- sich iiber die Biographie der abgebildeten Person in-
formieren, z.B. S. 70, 105,

~ Vorlieben einer Person kennen lernen, z.B. S. 45.

Rezeption und Produktion

Der Hauptteil jeder Lektion ist dem Training der vier
Fertigkeiten Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen ge-
widmet. Jeweils die Kopfzeile zeigt an, welche Fertigkeit
gerade geiibt wird. Spezifische Merkmale der Rezeption
und der Produktion sind Gegenstand von Aufgaben und
Ubungen, in denen zum Beispiel die jeweils vorliegende
Textsorte (z.B. Zeitungsartikel) reflektiert wird. Zugleich
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ist das Fertigkeitstraining hiufig integrativ, d.h. es bie-
ten sich Transferméglichkeiten von einer Fertigkeit zur
anderen. .

Der Fertigkeit Lesen ist besonders breiter Raum gegeben
und zwar aus zwei Griinden: Zum einen ist das Lesen fiir
alle TN, insbesondere aber fiir die :auBerhalb der
deutschsprachigen Linder Lernenden, als Basis der In-
formationsbeschaffung und -auswertung von besonde-
rer Bedeutung. Zum anderen wird die Grammatik aus
den Lesetexten entwickelt. Nachdem die spezifischen Le-
seaufgaben bearbeitet wurden, untersuchen die Lerner
die Lesetexte auf ihre sprachlichen Strukturen.

em Briickenkurs trainiert gezielt die produktiven Fertig-
keiten. Das zeigt sich an der Reservierung von: mindes-
tens zwei ganzen Kursbuchseiten pro Lektion fiir das
Schreiben und Sprechen. Die schriftliche und miindliche
Ausdrucksfahigkeit wird auf diesen Seiten durch viel-
faltige Hilfestellungen systematisch aufgebaut.

Wortschatzseiten

In der Mittelstufe liegen die rezeptiven Fihigkeiten er-
heblich iiber den produktiven. Wegen des Niveauunter-
schieds von aktivem und passivem Wortschatz ist der
Aufbau der aktiven Ausdrucksfihigkeit auf dieser Stufe
ein wichtiges Lernziel. Deshalb nehmen die Wortschatz-
seiten einen eigenen Platz neben den vier Fertigkeiten
ein. In jeder Lektion findet sich eine Seite, die speziell
der Erweiterung des aktiven Wortschatzes gewidmet ist.
An dieser Stelle kénnen hoch frequente und vielfach
verwendbare Worter noch einmal unabhiingig von den
spezifischen Rezeptionstexten erarbeitet und vertieft
werden. Grundlage fiir die Auswahl des Wortschatzes
war die Wortliste zum Zertifikat Deutsch.

Grammatikdarstellung

Die Grammatik nimmt im Grundstufenunterricht meist
breiten Raum ein. Alle wichtigen Grammatikthemen
werden dort bereits einmal angeschnitten. Gerade wegen
der hohen Konzentration des Grammatikstoffes in der
Grundstufe ,sitzt* aber vieles bei den TN noch nicht. em
Briickenkurs greift diejenigen Themen auf, die erfah-
rungsgemiB noch der Festigung bediirfen. Dabei wird
auf eine Einfilhrung von gréBeren Mengen vollig neuen
Stoffs bewusst verzichtet.

Innerhalb der Lektionen werden die einzelnen Phino-
mene und Regeln der Grammatik aus den Lesetexten
entwickelt und durch Ubersichten und farbige Kisten
graphisch hervorgehoben.

Bei der Progression werden pragmatisch-funktionale
Aspekte in den Vordergrund gestellt. Wichtigstes Ziel ist
der Ausbau der kommunikativen Kompetenz in allen vier
Fertigkeiten. Der Grammatik kommt dabei keine Fiih-
rungsrolle, wohl aber eine wichtige Mittlerfunktion zu.
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Referenz- und Nachschlageseiten

Auf der letzten Seite jeder Lektion ist der gesamte Gram-
matikstoff, der aus den Lesetexten induktiv entwickelt
wurde, tbersichtlich zusammengefasst. Dieser Anhing
gibt den TN die Moglichkeit, sich zu jeder Zéit noch ein-
mal einen Uberblick iiber das Gelernte zu verschaffen.
Er hilft, strukturelle Zusammenhinge zu begreifen und
zu behalten. o

Unterrichtsprojekte

Fiir die Lebendigkeit des Unterrichts und eine Anbin-
dung an die Realitdt auBerhalb des Klassenzimmers sor-
gen Unterrichtsprojekte. Die Vorschlige fiir Projekte und
erkundungsorientierten Unterricht finden sich unter den
Rubriken Sprechen (Meine [Traum]familie, S. 25, Ein
Fest in meinem Heimatland, S. 38, Kino, S. 79, Eine
auBlergewohriliche Reise, S. 89) oder Wortschatz (Mo-
denschdu, S. 120). Die Projekte sind sowohl an einem
Kursort in einém deutschsprachigen Land als auch im
Heimatland durchfiihrbar.

Losungen

Die Losungen zu allen Ubungen und Aufgaben im Kurs-
buch finden sich am Ende dieses Lehrerhandbuches auf
den Seiten 87-94. Der Schliissel ist als Kopiervorlage
angelegt und fiir die Hand der TN gedacht. Der Schliis-
sel zum Arbeitsbuch befindet sich in dessen Anhang.

b) Das Arbeitsbuch

Einsatz des Arbeitsbuchs im Kurs

Das Arbeitsbuch lésst sich einerseits im Kurs zur Vertie-
fung und Erweiterung einzelner Aspekte verwenden.
Andererseits eignet es sich gut fiir eine Nachbereitung
des Unterrichts als Hausaufgabe. Alle Ubungen im
Arbeitsbuch sind durchnummeriert und mit einem- Ver-
weis versehen, zu welcher Stelle im Kursbuch sie passen.
Im Kursbuch findet sich ein Hinweis, dass es im Arheits-
buch eine Ubung zu dem behandelten Gebiet gibt.

Vier Rubriken

Jede Lektion im Arbeitsbuch unterteilt sich in vier Ru-
briken:

- Lernwortschatz der Lektion,

- Aufgaben und Ubungen zum Kursbuch,

- Aussprachetraining,

- Lernkontrolle.

Lernwortschatz

Jeder Lektion im Arbeitsbuch vorangestellt ist der Wort-
schatz der Lektion. Dabei handelt es sich um eine Aus-
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wahl derjenigen Worter aus der Lektion, die fiir die
Spracherwerbsstufe relevant sind und die die TN in je-
dem Falle passiv, moglichst sogar aktiv beherrschen
sollten. Diese Vorgabe des relevanten Wortschatzes jeder
Lektion macht das Lernpensum fiir die TN transparent.
Bei der Auswahl wurde darauf geachtet, dass die Anzahl
der Eintrige im Bereich des Lern-. bzw. Behaltbaren
bleibt. Die Listen sind nach Verben, Nomen, Adjekti-
ven/Adverbien und idiomatischen Ausdriicken geordnet.
Innerhalb jeder Gruppe. herrscht die alphabetische Rei-
henfolge. Dieses Ordnungsschema hebt diese - lediglich
als Kontrolle gedachten - Listen ab von den nach Wort-
feldern angelegten Wortschatzseiten im Kursbuch.

Aufgaben und Ubungen zum Kursbuch

Der Hauptteil der Arbeitsbuchlektionen :ist Ubungen
gewidmet, mit denen der' Stoff des Kursbiuiches nach-
bereitet, gefestigt und vertieft wird.. Die Rubriken des
Kursbuchs sind als Spezifizierung der Ubungen wieder
aufgenommen. Titel und Rubrikzuordnung (Grammatik,
Wortschatz, Lesen etc.) erleichtern die Auswahl der pas-
senden Ubungen. Die Anordnung der Ubungen richtet
sich nach ihrem Bezug zu den Kursbuchteilen.

Schwerpunkt: Grammatik und Wortschatz

Schwerpunkt des Ubungsprogramms ist die Einiibung
von Wortschatz und Grammatik einer Lektion. Wo
immer moglich, wurden Wortschatz und Grammatik in
Kontexte eingebettet. So werden zum Beispiel authen-
tische bzw. semi-authentische Texte als Basis fiir
Liickentexte und Einsetziibungen verwendet. Dariiber
hinaus gibt es auch Aufgaben zu den Lesestrategien
oder zum Schreiben. Unter der Rubrik Lesen gibt es als
Ubungstypen Liickentexte, Textpuzzles, Rasteraufgaben
und dergleichen, anhand derer die TN die Lesetexte
aktiv bearbeiten.

Lerntipps

Zur Verbesserung des selbstgesteuerten Lernens dienen
die so genannten Lerntipps. Ausgehend von Texten und
Aufgaben im Kursbuch zeigen diese Aufgaben, wie die
TN sich z.B. ein Wortfeld systematisch erarbeiten oder
wie man an einen Hortext richtig herangeht. Die Lern-
tipps sind an jeweils passenden Stellen im Arbeitsbuch
eingestreut. Zusammengenommen bilden sie ein Trai-
ningsprogramm, das es den TN ermdéglicht, ihren indivi-
duellen Lernprozess effektiver zu gestalten. Damit ist ein
Schritt weg vom belehrenden KL hin zu selbstbestimm-
ten TN getan. Neben praktischen Tipps, z.B. wie man
eine Vokabelkartei (vgl. Arbeitsbu¢h'S. 10) anlegt, fin-
den sich unter den Lerntipps auch Hintergrundinforma-
tionen, etwa iiber Textsorten und Lesestile (z.B. Arbeits-
buch S. 62 f.).

Folgende Themen werden behandelt:
Lektion 1 Wortschatz: Wortfeld erarbeiten,
Vokabelkartei, Sétze bilden;
Lektion 2 :Horen: Globales Verstehen,
~Grammatik: Terminologie,
Wortschatz: Einsprachiges Worterbuch;
Lektion 3 Lesen: Hauptinformation im Text;
Lektion 4 Lesen: Schiiisselworter erkennen,
Grammatik: Tabellen, Regeln selbst erstellen;
Lektion 5 Lesen: Selektives Lesen, Internationalismen,
Grammatik: Textgrammatik;
Lektion 6 Schreiben: Selbstkorrektur;
Lektion 7 Sprechen: Freies Sprechen;
Lektion 8 Wortschatz: Mnemotechnik,
Sprechen: Laut lesen, auswendig lernen,
.. Selbstkontrolle;
Lektion 9 Schreiben: Satzanfinge variieren.

Videotipp

Das Lehrwerk bietet eine Reihe von Hinweisen auf Hor-
und:Sehangebote. Da an zahlreichen Kursorten die Mog-
lichkeit besteht, Spielfilme als Video oder DVD im Unter-
richt, in einer Mediothek oder im Rahmenprogramm des
Kurses zu zeigen, verweist das Arbeitsbuch in den Lek-
tionen 1, 2,5, 6, 7 und 9 auf zum Lektionsthema passen-
de Filme. Aber auch fiir TN, die keinen Zugang zu den
beschriebenen Filmen haben, sind die Aufgaben rele-
vant. Die kurzen Inhaltsangaben der Filme sind ndamlich
jeweils mit Leseaufgaben versehen, so dass sie als Lese-
texte von allen Lernenden behandelt werden kénnen.

Aussprachetraining

Eine eigene Rubrik des Arbeitsbuches ist der Verbesse-
rung der Aussprache gewidmet. Die Aufgaben setzen auf
dem Niveau des fortgeschrittenen TN an und behandeln
einzelne verbreitete Ausspracheprobleme, die TN ver-
schiedener Muttersprachen gemeinsam haben.

Lernkontrolle

Das Arbeitsbuch bietet zwei Elemente der Lernkontrolle
an:

- Lernwortschatz

Am Anfang einer Lektion ist der Lernwortschatz
alphabetisch aufgelistet. Diese Liste ist ein Indikator fiir
das Wortschatzpensum einer Lektion. Die aufgelisteten
Worter sgll't)en in den aktiven Wortschatz der Lernenden
eingelagert werden. Jeweils die erste Aufgabe des Ar-
beitsbuchkapitels regt zum aktiven Durcharbeiten des
Lernwortschatzes nach Wortfeldern und dgl. an.

- Lernkontrollseiten

Auf der letzten Arbeitsbuchseite einer Lektion findet
sich eine Ubersicht iibér das Arbeitspensum der gerade
bearbeiteten Lektion. Dieses Element hilft den Lernen-
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den, ihren Lernprozess aktiv zu beobachten und ihren
individuellen Lernfortschritt zu kalkulieren. Mit Hilfe
des Rasters kann der TN Revue passieren lassen, was Ge-
genstand der Lektion war. (Sofern er nur ausgewéihlte
Teile daraus bearbeitet hat, gelten nur diese fiir ihn.) Das
so festgehaltene Ergebnis kann als Basis fiir ein indivi-
duelles Gespriach zwischen TN und KL dienen.

4. Fertigkeitstraining
a) Leseverstehen

Textsortenspezifisches Lesetraining

Ausgehend von authentischen Textsorten sensibilisiert
em die TN zunichst fiir deren Merkmale. Sie lernen Si-
gnale wie z.B. Uberschrift, Layout und begleitendes
Bildmaterial als Lesehilfe einzusetzen.

Lesestile und Textverstehen

Anhand verschiedener Textsorten trainieren die TN die
verschiedenen Lesestile. Geiibt wird neben dem traditio-
nellen ,totalen“ Lesen auch das Uberfliegen eines Textes
{(vgl. Kursbuch S. 39) und das selektive Lesen nach
bestimmten Einzelheiten (vgl. Kursbuch S. 59). Die TN
lernen, eine Unterscheidung zwischen Wesentlichem
und Unwesentlichem vorzunehmen. AuBerdem lernen
sie, unbekannten Wortschatz aus dem Kontext oder aus
bekannten Wortern zu erschlieBen. .

Wir unterscheiden folgende Formen des Textverstehens:
- Globales Textverstehen

das Wesentliche iiber den Inhalt erfassen; sich auf
Hauptaussagen und den roten Faden konzentrieren

— Selektives Textverstehen

(auch selegierendes Lesen genannt) gezielt nach Einzel-
heiten suchen und diese lokalisieren

- Detailliertes Textverstehen

Einzelheiten in Passagen des Textes oder im gesamten
Text verstehen

- Totales Textverstehen

den gesamten Text genau lesen und verstehen

- Interpretierendes Textverstehen

verstehen, was ,zwischen den Zeilen“ ausgedriickt ist.
- Uberfliegendes Textverstehen

(auch kursorisches Lesen genannt) mit den Augen
schnell iiber den Text gehen und dabei bestrebt sein, das
Hauptthema zu erfassen.

Lesestrategien

Lesestrategien, die em Briickenkurs iibt, sind:
Lektion 1 globales und detailliertes Textverstehen,
Hauptaussagen rekonstruieren;
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Lektion 2 Wiederherstellung des Textstruktur, Erken-
nen und Lokalisieren der Hauptaussagen;
Hauptinformationen notieren, globales
Textverstehen,

Erkennen von Urteilen bzw. Standpunkten,

interpretierendes Lesen; .

Hauptaussagen rekonstruieren; interpretie-

rendes Lesen, Entnahme von Haiiptaussa-

gen; TR .

selektives Lesen, Erkennen von Urteilen bzw.

Standpunkten,

Wiederherstellung der Textstruktur;

globales Textverstehen,

Erkennen und Lokalisieren der Hauptaussa-

gen, Hauptaussagen entnehmen,

Texte und deren Information vergleichen;

interpretierendes Lesen, Textvergleich,

Hauptaussagen rekonstruieren, Einzelheiten

entnehmen; .

Lektion 9- ‘Erkennen und Lokalisieren der Hauptaussa-
gen, Textintentionen erkennen, Hauptaussa-
gen und Einzelheiten verstehen;

Lektion 10 Erkennen und Lokalisieren der Hauptaussa-
gen, Texte und deren Informationen verglei-
chen.

Lektion 3

Lektion 4
Lektion 5

Lektion 6
Lektion 7

Lektion 8

Aufgaben vor dem Lesen

Eine systematische Vorentlastung in Form von  Aufga-

ben vor dem Lesen baut die Angst und Hemmschwelle

vor einem umgangreichen Text ab. Eine wichtige Rolle

spielt hier das Weltwissen, das die TN iiber verschiedene

Textsorten, deren Intentionen sowie iiber das Thema des

Textes bereits mitbringen.

- iiber eigene Erfahrungen und die Situation im
'Heimatland berichten, z.B. S. 12,

- visuelles Begleitmaterial des Textes aktiv auswerten,
z.B. S. 16, 49, 102, 124,

- iiber ein Bild sprechen oder schreiben, z.B. S. 43, 74,

- Vorwissen iiber die Textsorte aktivieren, z.B. S. 30, 90,
121,

- Vorwissen iiber das Thema aktivieren, z. B. S. 36, 39,
62, 87, 96, 118,

- Erwartungen aufgrund von Uberschrift, Layout und
dergleichen aktivieren, z.B. S. 82, 110, :

- thematisch verwandte Kurztexte/Aussagen als Ein-
stieg bearbeiten, z.B. S. 26,

- Assoziationen sammeln, z.B. S. 50,

- Wortschatz vorentlasten, z.B. S. 54.

Aufgabentypen zum Leseverstehen

em Briickenkurs bietet ein umfangreiches Ubungs-
programm an: Dieser Abwechslungsreichtum basiert
darauf, dass die Aufgaben sich an den Erfordernissen
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der Textsorten und den jeweiligen Lernzielen ausrichten.

Folgende Aufgabentypen werden eingesetzt:

- Notizen in einem Raster, z.B. S. 13, 17,

- richtig/falsch, z.B. S. 54,

- Zuordnung von Textteilen bzw. Stichworten, z.B. S. 26,
119,

- Zuordnung von Zusammenfassungen, z.B. S. 30,

- Meinungen identifizieren, z.B. S. 42,

- Textstellen lokalisieren, z.B. S. 63,

- Textrekonstruktion, z.B. S. 87,

- Textvergleich, z.B. S. 90

- Textpuzzle, d.h. Rekonstruktion der Textstruktur, z.B.
S. 65,

- Schliisselworter erkennen, z.B. S. 74

- Erkennen des Verfassers, z.B. S. 108,

- Uberschriften zu Textabschnitten zuordnen, z.B.
S. 74

- Fragen zum Text beantworten, z.B. S. 1i1.

Aufgaben nach dem Lesen

Nachdem sich die TN mit Hilfe der Aufgaben den Inhalt

des Lesetextes selber erarbeitet haben, erfolgt eine Aus-

wertung der Losungen bzw. der Losungsvarianten in der

Klasse. In der Regel schlieBt sich an die Klirung des In-

haltes das aus den Lesetexten entwickelte Grammatik-

programm an.

Die nicht-grammatischen Aufgaben nach dem Lesen

dienen auch dazu, den TN Transfermoglichkeiten an-

zubieten. So werden sie zum Beispiel gebeten, die an-

gesprochene Thematik auf den eigenen Kontext zu

iibertragen oder Stellung zu dem Gelesenen zu bezie-

hen.

- mindliche Textzusammenfassung, z.B. S. 99,

- Weitererzdhlen einer Geschichte, z.B. S. 43,

- Bewertung des Gelesenen oder personliche Reaktionen
dazu, z.B. S. 125,

- Bezug auf den eigenen Erfahrungshintergrund, z.B.
S. 17,

- Interpretation, z.B. S. 43,

- Gespriach zum Bezug des Gelesenen auf die aktuelle/
eigene Situation, z.B. S. 121.

b) Horverstehen

Téktsortenspeziﬁsches Hdrtraining

Auch beim Horen ist der Ausgangspunkt die Vielfalt der
in der Realitit vorkommenden und fiir die TN
relevanten Textsorten. Besondere Bedeutung kommt den
Gesprichen mit Personen zu, die auf der Einstiegsseite
abgebildet sind, z.B. S. 22, 46, 58. Es handelt sich um
Beispiele lebendiger Alltagssprache. Die angebotenen

Gespriache und Texte sind mit wenigen Ausnahmen
(S. 34, 66, 85 und 127) authentisch.

Varianten des Deutschen

Da Deutsch auBer in Deutschland in Osterreich, Liech-
tenstein und der Schweiz Landessprache ist, kommt zu
der Textsortenvarianz eine Varianz der Akzente. In Lek-
tion 1 héren die TN ein Lied des Osterreichers Georg
Kreisler, in Lektion 9 spricht ein Mann mit siiddeut-
schem Akzent. Dialekte bleiben allerdings ausgeschlos-
sen.

Horstile und Textverstehen

Wie beim Lesetraining bilden auch beim Horverstehen
die verschiedenen Textsorten Grundlage fiir das Trai-
ning der Horstile. Daher bearbeiten die TN Texte mit un-
terschiedlicher Intensitdt. Neben dem genauen Héren
iben die TN das globale Horen und das selektive Horen
nach Einzelheiten. Die TN lernen auch beim Hoéren, zwi-
schen Hauptinformationen und unwesentlichen Einzel-
heiten zu unterscheiden. Zu den verschiedenen Formen
des Textverstehens vgl. S. 13 zu Lesen.

Horstrategien
Horstrategien, die em Bruckenkurs trainiert, sind:

Lektion 1 Erkennen der Hauptaussagen
miindliche Wiedergabe der Hauptinforma-
tionen, interpretierendes Textverstehen;

Lektion 2 selektives bzw. globales Textverstehen,
Entnahme von Hauptaussagen;
Informationen notieren;

Lektion 3 globales Textverstehen,
Erkennen von Standpunkten;

Lektion 4 Entnahme der Hauptaussagen und Einzel-
heiten, Informationen notieren;

Lektion 5 Entnahme der Hauptaussagen,
Informationen notieren;

Lektion 6 interpretierendes Textverstehen,

Lektion 7 Entnahme von Kerninformationen und Ein-
zelheiten;

Lektion 8 Entnahme der Hauptaussagen und Einzel-

: heiten, miindliche Wiedergabe der Hauptin-

formationen;

Lektion 9 Informationen erkennen bzw. notieren;

Lektion 10 Text rekonstruieren bzw. nacherzihlen,
detailliertes Verstehen.

Prasentation der Hortexte

Die Prisentation der Hortexte im Unterricht erfolgt in
der Regel in Abschnitten. Das bedeutet, der Text wird
langsam ,enthiillt. Zum leichteren Auffinden der Text-
teile sind die einzelnen Abschnitte durch Signalton von-
einander getrennt. Durch diese Parzellierung reduziert

13
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sich die Stoffmenge auf eine fiir die TN verarbeitbare
Menge. Ein Nebeneffekt .dieses Vorgehens ist, dass die
Aufmerksamkeit bis zum Textende erhalten bleibt. Die
Hortexte werden in der Klasse mindestens zweimal
gehort. Bei nur einmaligem Horen wiirden wichtige
Aspekte an den TN vorbeirauschen. Wird ein Hortext
beim ersten Horen im Ganzen prisentiert, dann geht es
dabei zundchst um eine erste Orientierung. Anschlie-
Bend erfoigt das detaillierte Horen in Abschnitten.

Aufgaben vor dem Héren

Eine behutsame Vorentlastung ist bei Hortexten auf die-

sem Niveau besonders wichtig. Die Aufgaben vor dem

Horen dienen dazu, die Aufmerksamkeit auf den kom-

menden Text zu richten und bereits vorhandenes Vor-

wissen zu aktivieren:

- Assoziationen sammeln, z.B. S. 14,

- Erfahrungen aktivieren, z.B. S. 58, 85,

- vorhandene Informationen sammeln, z.B. S. 66,

- mit Begleitmaterial wie Fotos, Lesetexten, Ankiindi-
gungstexten zum Hortext arbeiten, z.B. S. 11, 52, 113

Aufgabentypen zum Hérverstehen

Die Aufgaben richten sich nach der jeweiligen Textsor-
te und dem Horstil. Eine Seite zum Horen bietet in der
Regel mehrere Aufgaben mit aufsteigendem Schwierig-
keitsgrad an, vom globalen hin zu immer detaillierterem
Verstehen. Bei den Liedern und dem Mirchen ist der
Hortext vor allem Sprechanlass. Dabei geht es darum,
Gehortes zu interpretieren, sich dazu zu duBern oder Ge-
hértes nachzuerzdhlen. Die folgenden Aufgaben zum
Hoérverstehen lassen sich wiahrend bzw. nach der Prisen-
tation von der Kassette bzw. CD bearbeiten:

- Stichworte notieren, z.B. S. 22, 66,

- Zuordnung vom Typ ,Wer sagt was*, z.B. S. 34,

- Ankreuzen von Hauptinformationen, z.B. S. 85, 94

- richtig/falsch bzw. Multiple-Choice, z.B. S. 11, 113,

~ Zuordnung von Text und Bild, z.B. S. 122, 127,

- Fragen zu einem gehorten Text beantworten, z.B. S. 66.

Aufgaben nach dem Horen

Die Aufgaben nach dem Horen dienen dazu, den TN

Transfermoglichkeiten anzubieten. So werden sie zum

Beispiel gebeten, die angesprochene Thematik auf den

eigenen Kontext zu iibertragen oder Stellung zu dem

Gehorten zu beziehen.

- personliche Reaktionen bzw. Bewertung des Gehorten,
z.B. S. 11, 14, 22, 52,

- Bezug auf den eigenen Erfahrungshintergrund bzw.
auf die aktuelle/eigene Situation, z.B. S. 34, 46

- Interpretation, z.B. S. 78,

- miindliche Zusammenfassung oder Textrekonstruk-
tion, z.B. S. 11, 94, 122,

- Gespriach mit Bezug auf das Gehorte, z.B. S. 34.
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¢) Schreiben

Textsortenspezifisches Schreibtraining

Beim Training der Schreibfertigkeit bietet em Brii-
ckenkurs Situationen bzw. Schreibanlidsse an, die fiir
die TN relevant sind. Deshalb steht die Textsorte Brief in
ihren verschiedenen Ausformungen als E-Mail, Mittei-
lung, Einladung, Anfrage, Reklamation und Leserbrief
im Vordergrund. In der Progression werden zunéchst
Texte im informellen Register verfasst, danach der for-
melle Brief sowie der Leserbrief trainiert.

Soziokulturelle Kompetenz

Beim Training der Schreibfertigkeit kommt der sozio-
kulturellen Kompetenz besondere Bedeutung zu. Dabei
geht es um Fragen des Registers und um Formen der
Hoflichkeit: Welche Anrede ist bei welchem Adressaten
addquat, welche Stilmerkmale kennzeichnen einen for-
mellen/informellen Brief? Der Unsicherheit der TN beim
Schreiben von formellen bzw. semi-formellen Briefen
schafft eine Reihe von analytischen Aufgaben im
Arbeitsbuch (z.B. S. 17, 23) Abhilfe.

Teilnehmerzentriertes Schreibtraining

Um eine Lernerorientierung sicherzustellen, arbeitet em
Briickenkurs beim Schreibtraining besonders eng an
den Produkten der TN. In der Erprobungsphase wur-
den Schiilerarbeiten zu den prisentierten Schreibanlis-
seén gesammelt und anhand dieser Produkte eine Ana-
lyse spezifischer Lernschwierigkeiten vorgenommen
(z.B. Arbeitsbuch S. 56). Aufgaben zur Fehlersuche und
-korrektur (z.B. Arbeitsbuch S. 23, 56, 102) und zur
Selbstkorrektur im Besonderen (z.B. Arbeitsbuch S. 81)
tragen dazu bei, dass die TN den Umgang mit Fehlern
als etwas Selbstverstindliches begreifen. Fehler sind ein
Teil des Lernprozesses und lassen sich diagnostisch aus-
werten. Sie sind fiir den TN Ausgangspunkt fiir aktive
Uberwindung von Lernschwierigkeiten. Lerntipps zum
richtigen Schreiben (z.B. Arbeitsbuch S. 109} sollen hel-
fen, den Stil zu verbessern.

Kreatives Schreiben

An einigen Stellen geht es beim Schreiben auch um
einen kreativen Umgang mit Sprache. Wenn zum Bei-
spiel ein Artikel fiir eine Kurszeitung iiber die Lieblings-
schauspielerin (S. 77) oder eine Geschichte zu einer
Karikatur zu erfinden ist (z.B. S. 43), ist Schreiben Mit-
tel zum Zweck, um sich auch einmal weniger ernst und
zielgerichtet auszudriicken.

Schreibtechniken

Schreibstrategien, die em Briickenkurs Ubt, sind:
Lektion 1 Satzanfinge zu einem persénlichen Kon-
taktschreiben ausbauen;



