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Konzeption des Lehrwerks

- 1. Das Baukastensystem

Hauptkurs

em neu Hauptkurs ist ein Lehrwerk fiir die Mittelstufe, das
in Kursen in Deutschland oder im jeweiligen Heimatland
eingesetzt werden kann. Es ist der zweite Band eines umfas-
senden dreibidndigen Unterrichtsprogramms fiir die Mittel-
stufe und stellt Material fiir maximal 200 Unterrichtsein-
heiten bzw. 20-25 Unterrichtseinheiten pro Lektion bereit.

Kursstufe _

Der Aufbau bzw. die Unterteilung der Mittelstufe ist welt-

weit an verschiedenen Institutionen unterschiedlich.

Dennoch lassen sich fiir den Einsatz des dreibédndigen Lehr-

werks folgende Empfehlungen geben:

- In einer zweistufigen Mittelstufe wird der Band Haupt-
kurs in der ersten Stufe und der Band Abschlusskurs in
der zweiten Stufe eingesetzt.

- In einer dreistufigen Mittelstufe werden alle drei Binde
eingesetzt.

- In einer vierstufigen Mittelstufe wird em Briickenkurs in
der ersten Stufe, em Hauptkurs in der zweiten und dritten
Stufe, em Abschlusskursin der vierten Stufe eingesetzt.

Referenzrahmen und Sprachniveau

Das Lehrwerk em entstand vor der Veroffentlichung des
Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Spra-
chen, es basierte aber bereits auf dessen Grundlagen. Aus-
gangspunkt war die im Auftrag des Europarats beschrie-
bene Spracherwerbsstufe Vantage Level. Wichtige Impulse
des Referenzrahmens hatten wir bereits umgesetzt, wie zum
Beispiel die Transparenz fiir die Lernenden in Form einer
Selbstbeurteilung des Lernfortschritts am Eade jedes Ar-
beitsbuchkapitels. Inzwischen haben wir einen Abgleich
der Lernziele des Lehrwerkes mit den Kannbeschreibungen
des Referenzrahmens vorgenommen. Dabei wurde deut-
lich: Das mit dem Hauptkurs erreichte sprachliche Niveau
entspricht in dem sechsstufigen Referenzrahmen der vier-
ten Stufe - B2. ErfahrungsgemiB schaffen einzelne Kurs-
teilnehmer, vor allem wenn sie in Deutschland Kurse
besuchen, nach Durcharbeiten dieses Materials bereits die
Zentrale Mittelstufenpriifung.

Einstiegsniveau

Der Hauptkurs eignet sich als Einstiegsniveau fiir Lernen-
de, die die Priifung Zertifikat Deutsch als Fremdsprache mit
gutoder sehr gut bestanden haben oder sich auBerhalb eines
Kurses vergleichbare Sprachkenntnisse erworben haben.

Lernziel

Dieses Unterrichtsprogramm bringt den Teilnehmerinnen

und Teilnehmern (TN) modernes Deutsch in Wort und

Schrift niher. Sie lernen, wie die Sprache im privaten,

offentlichen und beruflichen Leben verwendet wird.

Die TN lernen,

- sich in fiir sie relevanten Situationen richtig und situa-
tionsangemessen auszudriicken,

- sich an ausfiihrlichen Gespréchen und Diskussionen zu
beteiligen,

- ldngeren gehdrten und gelesenen Texten relevante Infor-
mationen zu entnehmen,

- léngere persénliche und offizielle Briefe zu verfassen.

Das Lehrwerk trainiert die vier Fertigkeiten anhand einer

Vielfalt von Textsorten und kommunikativen Anlissen.

Zur Bewiltigung der Aufgaben vermittelt es ein an die

Bediirfnisse von Fortgeschrittenen angepasstes sprach-

liches Wissen im Bereich Wortschatz und Grammatik.

Dariiber hinaus leitet das Lehrwerk die TN dazu an, ihren

Lernprozess bewusst zu gestalten und ihre Lerntechniken

Zu optimieren.

Bediirfnisanalyse

em neu ist ein flexibles Lehrwerk im Baukastensystem. Es

ermoglicht Kursleiterinnen und Kursleitern (KL), sich

gemeinsam mit den TN ein individuell auf ihre Bediirfnisse
abgestimmtes Lemprogramm zusammenzustellen. Voraus-
setzung fiir ein maBgeschneidertes Kursprogramm ist eine

Bediirfnisanalyse am Kursanfang. In der ersten Lektion fin-

densicheinFragebogen(ArbeitsbuchS. 18 f.)zur Analyseder

Lerninteressen. Eine wichtige Frage bei der Ermittlung des

Lernerprofils richtet sich auf den Zweck, fiir den Deutsch

gelernt wird. Im Wesentlichen lassen sich hier drei Gruppen

unterscheiden, ndmlich

- Personen, die mit Blick auf die jetzige oder spétere
Berufstitigkeit lernen,

- Personen, die im Zusammenhang mit einer Ausbildung
oder einem Studium in Deutschland bzw. im Heimatland
lernen, und

- Personen, die zur allgemeinen Weiterbildung, als Frei-
zeitbeschéftigung, aus personlichem Interesse lernen.

Zur Bewusstmachung des jeweils zweckméBigen Lernpro-

gramms und der moglichen Auswahl dient die Inhaltsiiber-

sicht Kursprogramm am Anfang des Buches (Kursbuch

S.4f). Die Auswahl der Inhalte durch KL und TN geschieht

im Normalfall im Hinblick auf die Themen und Fertigkei-

ten. Sie kann sich aber auch an den Textsorten orientieren,

die fiir die Zielgruppe besonders interessant sind. Ziel der
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Konzeption - 2. Didaktischer Ansatz

Bediirfnisanalyse ist es, die gemeinsame Schnittmenge zu
ermitteln, durch die moglichst viele individuelle Interessen
abgedeckt werden.

Kurstypen

Aufgrund seines flexiblen Aufbaus eignet sich em neu

Hauptkurs als kurstragendes Lehrwerk in verschieden

strukturierten Kursen:

- Intensivkurse (20-30 Unterrichtseinheiten pro Woche)

- Semi-Intensivkurse (6-12 Unterrichtseinheiten pro
Woche)

- Extensivkurse (2-6 Unterrichtseinheiten pro Woche)

Kursplanung

Am Kursanfang macht der oder die KL auf der Basis der
Bediirfnisanalyse in der Klasse eine Grobplanung fiir das
gesamte Kursprogramm.

Wochen- und Semesterplane

Im Verlauf des Kurses erfolgt dann eine Feinplanung in
Form von Wochen- bzw. Semesterplénen.

Wochenpline eignen sich bei Intensiv- bzw. Semi-Inten-
sivkursen (vgl. S.23 f.). In Extensivkursen empfiehlt sich
dagegen die Arbeit mit Semesterplédnen. Wenn der KL die-
se Plane im Klassenraum aufhingt oder an die TN austeilt,
fiihrt dies zu mehr Transparenz der Unterrichtsinhalte und
hilft bei der Reflexion des Lernfortschritts.

2. Didaktischér Ansatz

Lernerorientierung

Das Lehrwerk ‘ist lernerzentriert. Das bedeutet, die TN
wirken aktiv am Unterrichtsgeschehen mit. Daher spielen
Partner- und Gruppenarbeit als Sozialformen des Unter-
richts eine zentrale Rolle. Das Lernen voneinander hat
einen hohen Stellenwert. ’

Partnerschaftliches Lernen

Die Aufgaben im Kursbuch sind in der Regel so angelegt,
dass die TN ihr Vorwissen aus unterschiedlichen kulturel-
len Hintergriinden einbringen kénnen. Besonders in mul-
tikulturell zusammengesetzten Klassen wird damit ein
Erfahrungsaustausch iiber das Lernen von sprachlichen
Strukturen hinaus moglich.

Handlungsorientierung

em ist ein kommunikatives Lehrwerk. Es geht von den
sprachlichen Intentionen und Funktionen aus, fragt, ,was
will ich eigentlich sagen, horen, lesen oder schreiben?”.
Die Vermittlung der sprachlichen Strukturen ist diesen
Intentionen untergeordnet. Sprache wird im Kontext, d. h.
in realistischen Situationen, vermittelt.
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3. Aufbau des Lehrwerks

Vier Komponenten

Das Lehrwerk hat folgende Teile:

- Kursbuch, .

- Arbeitsbuch mit vertiefenden und weiterfiihrenden
Ubungen,

- Kassetten/CDs mit Hortexten und Phonetikprogramm,

- Lehrerhandbuch.

Zehn Lektionen - zehn Themen

Das Kursbuch em neu Hauptkurs ist in zehn thematisch struk-
turierte Lektionen unterteilt. Der erste Teil des Kursbuches
greift mit den Themen Menschen, Orte, Sprache, Konsum, Lie-
be ,Grundbediirfnisse“ des (eher) privaten Bereichs auf. Die TN
lernen die addquate Sprache, um einander kennen zu lernen
und sich iiber Menschen, deren Biographien, Charaktere und
Eigenheiten auszutauschen. Da Fremdsprachenlernen héufig
mit Ortswechsel und Mobilitdt verbunden ist, ist auch der Aus-
tausch iiber verschiedene Orte, sei es der eigene Herkunftsort
oder der aktuelle Wohn- und Lebensraum, ein zentrales
Bediirfnis. Das Thema Sprache gehort zu denjenigen Themen,
bei denen jeder TN vielfiltige Erfahrungen mitbringt. Neu im
em neu ist das Thema ,Konsum”, das ein Grundbediirfnis auf
einer sprachlich anspruchsvollen Ebene aufgreift. Liebe
schlieBlich gehort zu den Lieblingsthemen vieler TN und fin-
det sich daher auch in em neu Hauptkurs.

Im zweiten Teil des Kursbuches geht es mit den Themen Beruf,
Zukunft, Medien, Gesund leben, Mobilitit mehr um zentrale
Bereiche der modernen Zivilisation. Beruf prisentiert den
Blickwinkel ,Einstieg in den Beruf* und ist in dieser Eingren-
zung fiir einen groBen Teil der TN relevant. Das Thema Zukunft
gibt dagegen den TN Anlass, sich iiber Erwartungen und Uto-
pien auszutatischen. Medien, Gesund leben und Mobilitit
schlieBlich beschiftigen sich mit Aspekten, die das moderne
Leben in unserer Zeit in starkem Mafe mitbestimmen.’

Sechs Rubriken

Eine Lektion setzt sich aus sechs iiberschaubaren Bauele-
menten - den Rubriken - zusammen.
Die sechs Rubriken in jeder Lektion sind:
1. vier Fertigkeiten:

Lesen

Horen

Schreiben

Sprechen
2. zwei Bereiche sprachlichen Wissens:

Wortschatz

Grammatik

Jede Rubrik steht fiir sich und ist eine Einheit. Das bedeu-
tet, wer in Lektion 1 gern Sprechen trainieren mochte, kann
dies auch tun, ohne vorher die Rubriken Lesen oder Héoren



Konzeption — 3. Aufbau des Lehrwerks

durchgearbeitet zu haben. Man kann das Buch Seite fiir
Seite durcharbeiten, doch lisst sich auch mit einem selek-
tiven Vorgehen noch ein abgerundetes Kursprogramm
gestalten. Dieses selektive Vorgehen ist die Konsequenz der
Teilnehmerorientierung. Die {ibersichtliche Gestaltung
der Kursbuchseiten durch Signalfarben macht es leicht,
bediirfnisorientiert vorzugehen.

Lektionsaufbau

Beim Aufbau der Lektionen wurde bewusst die Reihenfol-
ge der Rubriken abwechslungsreich gestaltet. Mal beginnt
eine Lektion mit Sprechen (vgl. Lektion 1), mal mit Lesen
(vgl. Lektion 3), mal mit Wortschatz (vgl. Lektion 8). Sind
mehrere Texte zum Lesen oder Hdérem bzw. mehrere
Schreib- und Sprechanlidsse vorhanden, sind sie durch-
nummeriert. Das Programm einer Lektion ist in sich wie-
derum so gegliedert, dass ein logischer, vom Schwierig-
keitsgrad ansteigender und abwechslungsreicher Ablauf
entsteht.

Inhaltsvefzeichnis

Auf Seite 3 findet sich ein chronologisch aufgebautes
Inhaltsverzeichnis. Es dient vor allem dazu, dass der Leser
eine bestimmte Seite bzw. einen Text rasch wiederfindet.
Auf den Seiten 4 bis 7 ist das Kursprogramm nach Rubri-
ken geordnet. Diese Ubersicht verschafft KL und TN einen
raschen Uberblick iiber die Systematik dieses Buches und
dient zur Auswahl des Kursprogramms.

a) Das Kursbuch

Einstiegsseiten

Jede Lektion beginnt mit einem Foto als Sprech- oder
Schreibanlass, was einen spielerischen Einstieg ins
Lektionsthema méglich macht. Dabei ergeben sich meist
viele verschiedene Deutungen des Bildes. Die Vieldeutig-
keit ist gewollt, denn auf diese Weise entstehen interessante
und immer wieder aktuelle Sprechanlisse.

Rezeption und Produktion

Der Hauptteil jeder Lektion ist dem Training der vier Fer-
tigkeiten Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen gewidmet.
Jeweils die Kopfzeile zeigt an, welche Fertigkeit gerade
geiibt wird.

em neu iibt jede der vier Fertigkeiten fiir sich. Spezifische
Merkmale der Rezeption und der Produktion sind Gegen-
stand von Aufgaben und Ubungen, in denen zum Beispiel
die jeweils vorliegende Textsorte reflektiert wird. Zugleich
ist das Fertigkeitstraining haufig integrativ, d. h. es bieten
sich Transfermoglichkeiten von einer Fertigkeit zur anderen.

Wortschatzseiten
In der Mittelstufe liegen die rezeptiven Fahigkeiten erheb-

lich {iber den produktiven. Wegen des Niveauunterschieds
von aktivem und passivem Wortschatz ist der Aufbau der
aktiven Ausdrucksfahigkeit auf dieser Stufe ein wichtiges
Lernziel. Deshalb nehmen die Wortschatzseiten einen eige-
nen Platz neben den vier Fertigkeiten ein. In jeder Lektion
findet sich mindestens eine Seite, die speziell der Erweite-
rung des aktiven Wortschatzes gewidmet ist.

Grammatikdarstellung

Da die Grammatik eine der zentralen Lernschwierigkeiten
darstellt, nimmt sie in em neu breiten Raum ein. Innerhalb
der Lektionen werden die einzelnen Phénomene und
Regeln der Grammatik aus den Lesetexten entwickelt und
durch Ubersichten und farbige Kisten graphisch hervorge-
hoben.

Referenz- und Nachschlageseiten

Am Ende jeder Lektion ist der gesamte Grammatikstoff noch
einmal auf den letzten zwei Seiten zusammengefasst.
Dieser Anhang gibt dem TN die Méglichkeit, sich zu jeder
Zeit noch einmal einen Uberblick tiber das Gelernte zu ver-
schaffen. Er hilft, strukturelle Zusammenhénge zu begrei-
fen und zu behalten.

Unterrichtsprojekte

Fiir die Lebendigkeit des Unterrichts und eine Anbindung
an die Realitét auBerhalb des Klassenzimmers sorgen vier
Unterrichtsprojekte. Die Vorschlige fiir Projekte und er-
kundungsorientierten Unterricht finden sich unter den
Rubriken Wortschatz (Erkundung Kaffeehaus, S.45),
Sprechen (Tauschborse, S. 63; Berufsportrit, S.91; Presse-
landschaft, S. 123; gesunder Lebensstil, S. 137) und Schrei-
ben (Projekt Kurszeitung, S. 128). Die Projekte sind sowohl
an einem Kursort in Deutschland als auch im Ausland
durchfiihrbar.

Kursprodukte/Kurszeitung

Im Verlauf eines Kurses entstehen eine ganze Reihe von
Produkten, die - zusammengefasst - einen Uberblick iiber
die Stationen des Lemprozesses geben konnen. Dazu
zihlen etwa Priisentationen der Projekte, das Kurstagebuch
(vgl. Arbeitsbuch S. 8) oder Schreibprodukte, die wahrend
des Kurses entstehen. Die in Lektion 8 auf dem Programm
stechende Kurszeitung ist ein moglicher Ort, um solche
Spuren zu sichern.

b) Das Arbeitsbuch

Einsatz des Arbeitsbuchs im Kurs

Das Arbeitsbuch lésst sich einerseits im Kurs zur Vertiefung
und Erweiterung einzelner Aspekte verwenden. Anderer-
seits eignet es sich gut fiir eine Nachbereitung des Kurses
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Konzeption ~ 4. Textsorten

als Hausaufgabe. Alle Ubungen im Arbeitsbuch sind durch-
nummeriert und mit einem Verweis versehen, zu welcher
Stelle im Kursbuch sie passen. Im Kursbuch findet sich ein
Hinweis, dass es im Arbeitsbuch eine ﬂbung zu dem behan-
delten Gebiet gibt.

Vier Rubriken

Jede Lektion im Arbeitsbuch unterteilt sich in vier Rubri-
ken:

~ Lernwortschatz der Lektion,

- Ubungen zum Kursbuch,

- Aussprachetraining,

- Lernkontrolle.

Lernwortschatz

Jeder Lektion im Arbeitsbuch vorangestellt ist der Wort-
schatz der Lektion. Dabei handelt es sich um eine Auswahl
derjenigen Worter aus der Lektion, die fiir die Sprach-
erwerbsstufe relevant sind und die der TN in jedem Falle
passiv, moglichst sogar aktiv beherrschen sollte. Diese Vor-
gabe des relevanten Wortschatzes jeder Lektion macht das
Lernpensum fiir die TN transparent. Bei der Auswahl wur-
de darauf geachtet, dass die Anzahl der Eintrige im Bereich
des Lern- bzw. Behaltbaren bleibt.

{Ubungen zum Kursbuch

Der Hauptteil der Arbeitsbuchlektionen ist Ubungen
gewidmet, mit denen der Stoff des Kursbuches nachberei-
tet, gefestigt und vertieft wird. Die Rubriken dés Kursbuchs
sind als Spezifizierung der Ubungen wieder aufgenommen.
Titel und Rubrikzuordnung (Grammatik, Wortschatz,
Lesen usw.) erleichtern die Auswahl der passenden Ubun-
gen. Die Anordnung der Ubungen richtet sich nach ihrem
Bezug zu den Kursbuchteilen.

Grammatik und Wortschatz

Schwerpunkt des Ubungsprogramms ist die Einiibung von
Wortschatz und Grammatik einer Lektion. Wo immer még-
lich, wurden Wortschatz und Grammatik in Kontexte
eingebettet. So werden zum Beispiel authentische bzw.
semiauthentische Texte als Basis fiir Liickentexte und
Einsetziibungen verwendet. Dariiber hinaus gibt es auch
Aufgaben zu den Lesestrategien oder zum Schreiben. In der
Rubrik Lesen gibt es als Ubungstypen Liickentexte, Text-
puzzles, Rasteraufgaben und dergleichen, bei denen die TN
den Lesetext aktiv bearbeiten.

Training von Lerntechniken

Jeweils zwei bis drei Uungen pro Lektion sind dem Trai-
ning der Lerntechniken gewidmet. Dieses Trainingspro-
gramm zur Organisation des Lernens versetzt die TN in die
Lage, ihren individuellen Lemprozess selber zu reflektieren
und zu steuern.
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Videotipp

Das Lehrwerk bietet eine Reihe von Hinweisen auf Hor-
Seh-Angebote. Da an zahlreichen Kursorten die Méglich-
keit besteht, Videofilme im Unterricht, in einer Mediothek
oder im Rahmenprogramm des Kurses zu zeigen, verweist
das Arbeitsbuch auf zum Lektionsthema passende Videa-
filme. Die kurzen Inhaltsangaben der Filme sind jeweils mit
Leseaufgaben versehen, so dass sie als Lesetexte fiir alle TN
von Interesse sind.

Aussprachetraining

Eine eigene Rubrik des Arbeitsbuches ist der Verbesserung
der Aussprache gewidmet. Die Aufgaben setzen auf dem
Niveau der fortgeschrittenen TN an und behandeln einzel-
ne verbreitete Ausspracheschwierigkeiten. Die Ubungen
beziehen sich auf solche Ausspracheprobleme, die TN ver-
schiedener Muttersprachen gemeinsam haben.

Lernerfolgskontrolle

Neben dem Lernwortschatz ein weiteres Element, das hilft,
den Lernfortschritt zu kalkulieren, ist die jeweils auf der
letzten Arbeitsbuchseite eingeschobene Rubrik Lernkon-
trolle. In diesem Raster kann der TN noch einmal Revue
passieren lassen, was Gegenstand der Lektion war. (Sofern
er nur ausgewdhlte Teile daraus bearbeitet hat, gelten nur
diese fiir ihn.)

Ziel dieser Kontrolle am Lektionsende ist es, dass der TN
seinen eigenen Lernprozess aktiv beobachtet und Schwie-
rigkeiten individuell mit dem KL besprechen kann.

Tests

Die Funktion, den Lernerfolg in Form von Stichproben zu
iiberpriifen, erfiillen dariiber hinaus die in diesem Lehrer-
handbuch im Anhang abgedruckten Tests zu jeder Lek-
tion. Sie beziehen sich unmittelbar auf den Wortschatz und
die Grammatik der jeweiligen Lektion.

Fiir jeden Test soliten etwa 45 Minuten Zeit gegeben
werden. Eine einheitliche Punkteverteilung mit Noten-
schliissel hilft bei der Einschitzung der Leistung.

Losungsschliissel

Ein Lésungsschliissel zu allen Ubungen des Kursbuches fin-
det sich am Ende des Lehrerhandbuchs auf den Seiten 75
ff. Die Lésungen zu den Ubungen im Arbeitsbuch befinden
sich im Arbeitsbuch.

4. Textsorten

Authentizitat

Das angebotene sprachliche Material prasentiert authenti-
sche Gegenwartssprache und bezieht auch Varietiten des
Deutschen, etwa die osterreichische oder die schweized
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rische ein. Die prisentierten Textsorten spiegeln die Viel-
falt der sprachlichen Realitdt auBerhalb des Klassenzim-
mers wider. Anzutreffen sind die typischen Textsorten der
Presse wie Reportage, Glosse oder Nachricht. Daneben
treten literarische Textsorten wie Gedicht, Autobiographie,
Kurzprosa oder Horspiel. SchlieBlich sind neben Sachtex-
ten auch ansatzweise fachsprachliche Texte zu bearbeiten.
Diese Textsortenorientierung gilt fiir alle vier Fertigkeiten.

Rezeptionsstile

Textsorten legen oft bestimmte Rezeptionsstile nahe. So
lesen wir in der Realitdt manche Texte Wort fiir Wort, ande-
re dagegen iiberfliegen wir. Ein Gedicht wird intensiver gele-
sen als eine unter vielen Kurznachrichten in einer Zeitung.

Textsorteniibersicht!

Dieses Prinzip hélt nun auch Einzug ins Klassenzimmer.
Rezeptionsstile und -strategien werden ausfiihrlich getibt.

Nomenklatur

Bei der Benennung einzelner Textsorten besteht in Fach-
kreisen Uneinigkeit. Ob ein Text nun eher als ,Reportage*
oder als ,Sachtext”, eine Face-to-face-Kommunikation
eher als ,Gesprach” oder ,Interview" zu bezeichnen ist,
dariiber lasst sich im Einzelfall streiten. Entscheidend ist
fiir die TN, welche Merkmale fiir das Verstindnis dieses
Texts niitzlich sind. Die folgende Ubersicht stellt alle Text-
sorten des Kursbuches zusammen. Dariiber hinaus werden
im Arbeitsbuch einzelne weitere Textsorten, z. B. Ratgeber
(Lektion 2, S.24), eingefiihrt.

1 Vgl. dazu Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut, Miinchen 1995, S. 106; Lehrpléne fiir die Goethe-Institute in
Deutschland, Miinchen 1996, S. 108 ff.
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5. Fertigkeitstraining

a) Leseverstehen

Textsortenspezifisches Lesetraining

Ausgehend von authentischen Textsorten sensibilisiert em
die TN zunichst fiir deren Merkmale. Anhand von ein-
fachen Signalen wie z. B. Uberschrift, Lay-out und beglei-
tendem Bildmaterial lernen die TN, dieése Elemente als
Lesehilfe einzusetzen.

Lesestile

Anhand der verschiedenen Textsorten trainieren die TN
die verschiedenen Lesestile. Geiibt wird neben dem tradi-
tionellen ,totalen“ Lesen auch das Uberfliegen eines
Textes (vgl. S. 46) und das selegierende Lesen im Hinblick
aufbestimmte Einzelheiten (vgl. S. 82). Die TN lernen, eine
Unterscheidung zwischen Wesentlichem und Unwesentli-
chem vorzunehmen. AuBerdem lernen sie, unbekannten
Wortschatz aus dem Kontext oder aus bekannten Wértern
zu erschlieBen.

Lesestrategien

Lesestrategien, die em neu Hauptkurs iibt, sind:

Lektion 1 iiberfliegendes bzw. globales Textverstehen;

Lektion 2 Entnahme der Hauptaussagen und Einzel-

heiten;

ErschlieBen von Wortschatz, selegierendes

Lesen, Erkennen von Urteilen bzw. Stand-

punkten;

aktive TexterschlieBung mit W-Fragen,

Meinungen lokalisieren und verstehen,

Komplettierung eines Paralleltextes

Lektion 5 globales Textverstehen

Lektion 6  selegierendes Lesen, Wiederherstellung der

Textstruktur, Erkennen von Ironie;

Wiederherstellung der Textstruktur, Erkennen

und Lokalisieren der Hauptaussagen;

interpretierendes Lesen, Textvergleich: Stil-

merkmale;

ErschlieBung der Hauptinformationen mit

Hilfe eines Fragenrasters, Lokalisieren

relevanter Textpassagen;

Lektion 10 Textzusammenfassung sinngemaf komplet-
tieren, globales Textverstehen.

Lektion 3

Lektion 4

Lektion 7
Lektion 8

Lektion 9

Aufgaben vor dem Lesen

Eine systematische Vorentlastung in Form von Aufgaben
-vor dem Lesen baut die Angst und die Hemmschwelle vor
einem umfangreichen Text ab. Eine wichtige Rolle spielt
hier das Weltwissen, das die TN iiber verschiedene Text-
sorten und deren Intentionen sowie tiber das Thema des
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Textes bereits mitbringen.

- Visuelles Begleitmaterial des Textes aktiv auswerten,
vgl. S. 108,

- Erwartungen aufgrund von Uberschrift, Layout und
dergleichen aktivieren, vgl. S.21,

- thematisch verwandte Kurztexte als Einstieg bearbeiten,
vgl. S. 46,

- Assoziationen sammeln, vgl. S. 20.

Aufgabentypen zum Leseverstehen

em neu Hauptkurs bietet ein umfangreiches Ubungspro-

gramm an. Dieser Abwechslungsreichtum basiert darauf,

dass die Aufgaben sich an den Erfordernissen der Text-

sorten und den jeweiligen Lernzielen ausrichten. Folgen- -

de Aufgabentypen werden eingesetzt:

- Fragen zum Text, vgl. S. 58, 109,

- Raster, vgl. S. 38,

- richtig/falsch, vgl. S. 69,

- Zuordnung, vgl. S. 82,

- Multiple-Choice, vgl. S. 145,

- Textrekonstruktion, vgl. S.37,

- Textzusammenfassung, vgl. S.75,

- Textpuzzle, d.h. Rekonstruktion der Textstruktur, vgl.
S. 89, 100f.,

- analytische Aufgaben, z. B. zur Textgrammatik, vgl. S. 90,

- Stilmerkmale, wie z.B. Ironie, Sensationsjournalismus
erkennen, vgl. S.95, 125,

- Textvergleiche, vgl. S. 124, :

- Textzusammenfassung als Liickentext, vgl. S. 148,

- Liickentexte, vgl. S. 149.

Aufgaben nach dem Lesen

Nachdem sich die TN mit Hilfe der Aufgaben den Inhait
des Lesetextes selbst erarbeitet haben, erfolgt eine Aus-
wertung der Losungen bzw. der Losungsvarianten in der
Klasse. Gelegentlich gibt es im Anschluss an das Lesen eine
Aufgabe zur miindlichen Textzusammenfassung (S. 75). In
der Regel schlieBt sich an die Kldrung des Inhaltes das aus
den Lesetexten entwickelte Grammatikprogramm an.

b) Horverstehen |

Textsortenspezifisches Hortraining

Auch beim Horen ist der Ausgangspunkt die Vielfalt der
in der Realitit vorkommenden und fiir den TN relevanten
Textsorten.

Varianten des Deutschen

Da Deutsch auBer in Deutschland auch in 6sterreich,
Liechtenstein und der Schweiz Landessprache ist, kommt
zu der Textsortenvarianz eine Varianz der Akzente. In Lek-
tion 2 spricht eine Deutsch-Schweizerin, in Lektion 3 ein
Osterreicher. Dialekte bleiben allerdings ausgeschlossen.
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Horstile

Wie beim Lesetraining bilden auch beim Hoérverstehen die
verschiedenen Textsorten die Grundlage fiir das Training
der Horstile. Daher bearbeiten die TN Texte mit unter-
schiedlicher Intensitdt. Neben dem genauen Héren wird
auch das globale und das selektive Horen nach Einzelhei-
ten geiibt. Die TN lernen auch beim Horen, zwischen
Hauptinformationen und unwesentlichen Details zu un-
terscheiden.

Horstrategien

Horstrategien, die em neu Hauptkurs trainiert, sind:

Lektion 1 detaillierts Horen: einzelne Informationen

entnehmen; selegierendes bzw. globales Text-

verstehen, Entnahme von Hauptaussagen,

Verstehen von Kommentaren, Meinungen;

Entnahme der Hauptaussagen und Einzel-

heiten;

globales Textverstehen, Erkennen von

Urteilen bzw. Standpunkten;

Entnahme der Hauptaussagen und Einzel-

heiten;

interpretierendes Textverstehen, Entnahme

von Hauptaussagen;

Entnahme von Einzelheiten, Entnahme von

Kerninformationen;

interpretierendes Textverstehen;

Lektion 8 vom globalen zum detaillierten Textverstehen;

Lektion 9 Notizen machen, Informationen reproduzieren;

Lektion 10 Text sinngemiB komplettieren, Erkennen von
Standpunkten.

Lektion 2
Lektion 3
Lektion 4
.Lektion 5
Lektion 6

Lektion 7

Prisentation der Hortexte

Die Prasentation der Hortexte im Unterricht erfolgt in der
Regel in Abschnitten. Das bedeutet, der Text wird langsam
wenthiilit“. Zum leichteren Auffinden der Textteile sind die
einzelnen Abschnitte durch Signalton voneinander ge-
trennt. Durch diese Parzellierung reduziert sich die Stoff-
menge auf eine fiir die TN verarbeitbare Menge. Ein Ne-
beneffekt dieses Vorgehens ist, dass die Aufmerksamkeit
der Zuhorer bis zum Textende erhalten bleibt. Die Hortexte
werden in der Klasse mindestens zweimal gehort. Bei ein-
maligem Horen wiirden wichtige Aspekte an den TN vor-
beirauschen. Wird ein Hortext beim ersten Horen im
Ganzen prisentiert, dann geht es dabei zunéchst um eine
erste Orientierung. AnschlieBend erfolgt das detaillierte
Horen in Abschnitten.

Aufgaben vor dem Hdren

Eine behutsame Vorentlastung ist bei Hortexten auf die-
sem Niveau besonders wichtig. Die Aufgaben vor dem
Héren dienen dazu, die Aufmerksamkeit auf den kom-
menden Text zu richten und bereits vorhandenes Vorwis-

sen zu aktivieren:

- vorhandene Informationen sammeln, vgl. S. 121,

- Assoziationen sammeln, vgl. S. 47,

- mit Begleitmaterial wie Fotos, Lesetexten, Ankiindi-
gungstext zum Hortext arbeiten, vgl. S. 78.

Aufgabentypen zum Horverstehen

Die Aufgaben richten sich nach der jeweiligen Textsorte
und dem Horstil. Eine Seite zum Horen bietet in der Regel
mehrere Aufgaben mit aufsteigendem Schwierigkeitsgrad
an, vom globalen hin zu immer detaillierterem Verstehen.
Bei den fiktionalen Textsorten ist ein kreativer Umgang
mit dem Gehorten moglich. Hier ist der Hortext vor allem
Sprechanlass. Dabei geht es darum, Gehdrtes zu interpre-
tieren und Schlussfolgerungen daraus zu ziehen. Die fol-
genden Aufgaben zum Hoérverstehen lassen sich wihrend
bzw. nach der Prisentation von der Kassette/CD bearbei-
ten:

- Zuordnung vom Typ ,Wer sagt was*®, vgl. S.72,

- Ankreuzen von Hauptinformationen, vgl. S. 24,

~ Multiple-Choice, vgl. S. 78,

- Liickentext/offene Liicken, vgl. S. 87,

- Stichworte notieren, vgl. S. 31,

- Textinterpretation, vgl. S.78,

- Rasteraufgabe, vgl. S.92.

Aufgaben nach dem Horen

Die Aufgaben nach dem Horen dienen dazu, den TN Trans-

ferméglichkeiten anzubieten. So werden sie zum Beispiel

gebeten, die angesprochene Thematik auf die eigene Situa-

tion zu Ubertragen oder Stellung zu dem Gehorten zu

beziehen: _

- Textrekapitulation, vgl. S. 24,

- Textrekonstruktion, vgl. S. 31,

- Stellungnahme zum Geharten, vgl. S.72, S. 15

- Gespriach zum Bezug des Gehorten auf die aktuelle/
eigene Situation, vgl. S.78, S. 92, S. 105.

¢) Schreiben

Textsortenspezifisches Schreibtraining

Beim Training der Schreibfertigkeit bietet em neu Haupt-
kurs Situationen bzw. Schreibanlisse an, die fiir die TN
relevant sind. Deshalb steht die Textsorte Brief in den
verschiedenen Ausformungen als personlicher Brief, for-
meller Brief und Leserbrief im Vordergrund. Einer quasi
natiirlichen Progression folgend, wird zunichst der
formelle, danach der personliche und schlieBlich der Leser-
brief bearbeitet. :

Soziokulturelle Kompetenz

Beim Training der Schreibfertigkeit kommt der soziokul-
turellen Kompetenz besondere Bedeutung zu. Dabei geht
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es um Fragen des Registers und um Formen der Hoflich-
keit: Welche Anrede ist bei welchem Adressaten adédquat,
welche Stilmerkmale kennzeichnen einen formellen Brief?
Der Unsicherheit der TN beim Schreiben von formellen
bzw. semiformellen Briefen schafft eine Reihe von analy-
tischen Aufgaben im Arbeitsbuch (vgl. S. 32f.; 45f.; 71, 81)
Abhilfe.

Teilnehmerzentriertes Schreibtraining

Um eine Lernerorientierung sicherzustellen, arbeitet em
neu Hauptkurs beim Schreibtraining besonders eng an den
Produkten der TN. In der Erprobungsphase wurden Schii-
lerarbeiten zu den prisentierten Schreibanldssen gesam-
melt und anhand dieser Produkte eine Analyse spezifischer
Lernschwierigkeiten vorgenommen.

Beispiel (Kursbuch S. 48):
Liebe Angelika,

was fiir ein Gliick, einen Brief von dir \/ bekommen. Als der
Brieftriger gestern klingelte, dacht ich: es sollte was
Besonderessein!Und\wares!Ein Briefvondir!Vielen Dank!
Nach des Lesens deines Briefs wollte ich dich anrufen, aber
leider habe ich dein Nummer vergessen. Deshalb schreibe
ichdirdiesen Brief.

Dieses Einbringen der Schiilerarbeiten trigt dazu bei, dass
die TN den Umgang mit Fehlern als etwas Selbstverstind-
liches begreifen. Fehler sind ein Teil des Lernprozesses und
lassen sich diagnostisch auswerten. Sie sind fiir den TN
Ausgangspunkt fiir die aktive Uberwindung von Lern-
schwierigkeiten.

Kreatives Schreiben

An einigen Stellen geht es beim Schreiben auch um einen
eher kreativen Umgang mit Sprache. Wenn zum Beispiel
eine Bildgeschichte oder ein Dialog zu einem Foto zu erfin-
den ist (vgl. S. 67, 73), ist Schreiben Mittel zum Zweck, um
sich auch einmal weniger emnst auszudriicken.

integriertes Schreibtraining

Alle Schreibaufgaben lassen sich unabhiingig vom Rest
der Lektion bearbeiten. Dennoch ist diese Fertigkeit beson-
ders hiufig verbunden mit anderen, z. B. Lesen und Héren
(vgl. S. 104-106).

Schreibstrategien

Schreibstrategien, die em neu Hauptkurs iibt, sind:

Lektion 1 kohirente Texte erstellen, vorgegebene Rede-
mittel in den eigenen Text einbauen;

Lektion 2 einen Brief aus Textbausteinen zusammen-
setzen, einen Brief komplettieren;
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Lektion 3 einen Text vorbereiten und planen, eigene

Stichworte ausformulieren, eigene Texte

iiberarbeiten;

eine E-Mail im formellen Register verfassen;

eine Bildbeschreibung anfertigen, eine Bild-

geschichte schreiben, einen vorstrukturierten

Leserbrief ausformulieren;

ein Bewerbungsschreiben fiir eigene Bediirf-

nisse umschreiben/abwandeln;

Redemittel ausformulieren;

einen Brief nach vorgegebenen Leitpunkten

weiter schreiben, Texte fiir eine Kurszeitung

schreiben;

Lektion 9 ein Referat schriftlich ausarbeiten;

Lektion 10 Inhaltspunkte mit Hilfe vorgegebener Rede-
mittel zu einem Leserbrief ausformulieren.

Lektion 4
Lektion 5

Lektion 6

Lektion 7
Lektion 8

Aufgaben vor dem Schreiben

Wie bei den rezeptiven Fertigkeiten Lesen und Horen ist

die Vorgehensweise auch beim Schreibtraining dreischrit-

tig. Vor dem eigentlichen Schreiben entlasten Aufgaben

diesen Prozess: ‘

- Textsortenmerkmale analysieren, vgl. S. 33,

- Bewusstmachung der Arbeitsschritte Sammlung und
Planung, vgl. S. 48, :

- Textaufbau analysieren, vgl. S.77, 85,

- Inhaltskriterien einer Textsorte bewusst machen, vgl.

. S.86, '

- typische Redemittel auswahlen, vgl. S. 106.

Aufgaben zum Schreiben

Die Aufgabentypen zum Schreiben unterscheiden sich vor
allem durch verschiedene Grade der Steuerung. Dabei gilt
die Regel: Je freier die Aufgabe, umso groéBer die von den
TN verlangte Leistung im Hinblick auf Planung und
Textaufbau. Deshalb. geben die Aufgaben in der ersten
Hilfte des Kursbuches viele Vorgaben und Hilfen. Fol-
gende Arten von Vorgaben treten auf:

- Vorgabe eines Beispiels, vgl. S. 17f,,

- Vorgabe von Leitpunkten, vgl. S. 18,

- Vorgabe von Textbausteinen, vgl. S. 33,

- Vorgabe von Redemitteln, vgl. S. 106.

Aufgaben nach dem Schreiben

Nach dem Schreiben werden die TN angeleitet, ihre eige-
nen Texte kritisch zu priifen und selber mit Hilfe von
Check-Listen auf Fehlersuche zu gehen (vgl. S. 77).
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d) Sprechen

- Handlungsorientiertes Sprechtraining

Ahnlich wie dem Schreiben sind auch dem Sprechen eige-
ne Seiten gewidmet. Diese sind thematisch in die Lektion
eingebunden, lassen sich jedoch unabhingig von den
vorausgehenden Texten zum Lesen oder Hiren bearbeiten.
Miindliche Kommunikation ist eingebettet in Kontexte.
Man spricht im Rahmen bestimmter Situationen und Anlis-
se, durch die Rollen und Intentionen vorgegeben sind.

Sprechhandlungen

Lektion 1 Kontakt mit den anderen TN aufnehmen,

durch Fragen und Interviews deren Vorlieben

niher kennen lernen, iiber Menschen und

deren Biographien sprechen;

sich zu einem Foto frei duBern, iiber ein

Thema debattieren, Argumente pro und

contra bringen;

ein Gebdude nédher beschreiben und mit einer

gehorten Beschreibung vergleichen,

Partygespriche simulieren und steuern;

Umfrageergebnisse verbalisieren und zusam-

menfassen, iiber Leistungen und Gegenlei-

stungen verhandeln;

eine Bildgeschichte erzdhlen, Vermutungen

formulieren;

ein Telefongesprich zu einer Stellenanzeige

fiihren, Menschen zu ihrem Beruf befragen

und die Ergebnisse des Interviews vortragen;

iiber Wiinsche und Traume sprechen;

eine Graphik miindlich versprachlichen,

ein Problemlésungsgesprich fiihren,

iiber eine Zeitschrift oder Zeitung referieren;

Planungsgesprich, Verhandlung fiir einen

Ratgeber ,,Gesundheit”, Selbstevaluation der

miindlichen Kompetenz;

Lektion 10 Vermutungen duBlern, in einem Beratungsge-
sprich informieren und argumentieren.

Lektion 2
Lektion 3
Lektion 4

Lektion 5

Lektion 6

Lektion 7
Lektion 8

Lektion 9

Aufgaben vor dem Sprechen

Mit der Vorgabe von typischen Redemitteln wird die Ver-
besserung der Sprechfertigkeit gesteuert. Auf diese Weise
lernen die TN in wohl dosierten Portionen neue, sprechiib-
liche Ausdrucksweisen kennen. Redemittel werden in der
Regel als Auswahl angeboten. Die immer noch beachtliche
Leistung der TN besteht darin, diese fiir ihre jeweilige
Intention auszuwihlen.

Aufgaben zum Sprechen

- Interview, Fragen und Antworten, vgl. S. 10,
- Flussdiagramm versprachlichen, vgl. S. 88,
- Bild versprachlichen, vgl. S. 76,

- Rollenspiele machen, vgl. S. 150,

- Projektergebnisse prasentieren, vgl. S.91,

- Graphiken versprachlichen, vgl. S. 119,

- Diskussionsbeitrage formulieren, vgl. S. 122.

Integriertes Sprechtraining

Eine Reihe von Aufgaben in den Rubriken Lesen, Horen
und Schreiben miinden in Aufgaben zum Sprechen:

- vom Héren zum Sprechen, vgl. S. 78,

- vom Schreiben zum Sprechen, vgl. S. 18f,,

- vom Lesen zum Sprechen, vgl. S. 52.

In diesen Fillen spricht der TN iiber die Texte, die vor-
her in der Klasse bearbeitet wurden, er fasst zusammen
oder prasentiert, sagt seine Meinung oder gibt einen
Ausblick.

6. Vermittlung von Wortschatz
und grammatischen Strukturen

a) Wortschatztraining

Ausdrucksfahigkeit

Ziel der Wortschatzaufgaben ist die gezielte Verbesserung
der Ausdrucksfahigkeit. Fester Bestandteil in der Mittel-
stufe ist daher die Erweiterung des strukturellen Wissens,
zum Beispiel durch Einfiihrung frequenter Nomen-Verb-
Verbindungen (vgl. S.93) oder die Erarbeitung von
Wortfamilien und -feldern (vgl. S.32, 70).

Wortschatzthemen

Jede Lektion greift auf den Wortschatzseiten mindestens
ein iibergreifendes Thema auf:

Lektion 1 Beschreibung von Personen, deren Charakter,
Aussehen;

Worter lernen;

Wortrecherche; Café und Kaffeehaus;
Einkaufen;

Liebe und Partnerschaft;

Arbeit und Beruf;

Zeit;

Lektion 2
Lektion 3
Lektion 4
Lektion 5
Lektion 6
Lektion 7
Lektion 8 Computer;

Lektion 9 Wohlbefinden, Bewegung, gesunde Ernihrung;
Lektion 10 Wirtschaftsdaten, Fortbewegung.

Intentionen

Ahnlich wie das Training der vier Fertigkeiten ist die Wort-
schatzarbeit an Intentionen gebunden. Ausgangspunkt ist
die Frage: Was fiir Worter brauche ich fiir eine bestimm-
te Intention - wenn ich zum Beispiel eine Person charak-
terisieren will? (vgl. S. 16f) An einigen Stellen ergeben
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sich Ubergiinge von der Wortschatzarbeit zu anderen Fer-
tigkeiten, zum Beispiel Wortschatz und Sprechen (vgl
S. 45), Wortschatz und Lesen (vgl. S. 149).

Mischung aus Bekanntem und Neuem

Systematische Wortschatzerweiterung in der Mittelstufe
bedeutet Mischung von Bekanntem mit Neuem. Nur so ist
es moglich, das unterschiedliche Wissen der TN auf eine
gemeinsame Ebene zu heben. Ein Beispiel fiir diese
Mischung findet sich in Lektion 2 zum Thema ,Lebens-
riume* (vgl. S.33). Die Lexeme Haus und Wohnung sind
selbstverstédndlich bereits aus der Grundstufe bekannt. In
dieses Bekannte lassen sich neue Worter wie z. B. Einfami-
lienhaus, Mehrfamilienhaus, Reihenhduser, Wohnblock
problemlos einbauen.

Wortfelder, ~familien und -igel

Formen des systematischen Worterlernens sind:

- thematische Wortigel, z. B. Fortbewegung, vgl. S. 151,

- Klassifizierung, d. h. zu einem Oberbegriff Unterbegrif-
fe suchen, z. B. Wohlbefinden, vgl.'S. 132,

- Wortfeldarbeit: z. B. Computer, vgl. S. 116,

- Beschiftigung mit der Wortbildung, d.h. lexikalische
Bildungsprinzipien wie Pra- und Suffixe, Zusammen-
setzungen, Ubergang vom Wortschatz zur Grammatik,
vgl. S.70.

Verbindung von Arbeit und Spiel

Die Formen der Wortschatzarbeit sind abwechslungsreich.
So wird eine reine ,Paukerei von neuen Wértern vermie-
den. Wortschatzarbeit gibt sogar Anlass zu interessanten
Gespridchen und Reflexionen. Beispiele fiir eine spieleri-
sche Hinfithrung zur Wortschatzarbeit ist das Berufsal-
phabet (vgl. AB S. 84/14).

Lernschwierigkeiten

Ein kontrastives Vorgehen wurde dort gewéhlt, wo TN auf-
grund von Interferenzen mit der Muttersprache immer
wieder Fehler machen. Ein Beispiel dafiir ist die Gegen-
tiberstellung der Verwendung der beiden Verben lernen
und studieren. Visualisierungen wie z.B. die Worttreppe
(vgl. S.70) bieten Erklarungs- und Erinnerungshilfe.

Qualitative Wortschatzarbeit

Neben diese Beispiele einer eher quantitativen Arbeit zur
systematischen Wortschatzerweiterung tritt eine eher qua-
litativ und kontrastiv ausgerichtete Wortschatzarbeit, z. B.
die Wortrecherche zu dem Begriff Kaffeehaus (vgl. S.45)
oder eine Aufgabe zu der Vorstellung von rechtzeitig oder
zu spdt. Aktivititen wie diese erméglichen im Rahmen der
Wortschatzarbeit einen interessanten Austausch tiber kul-
turspezifische Unterschiede.
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Korrektheit und Sicherheit

Beim Training der aktiven Sprachbeherrschung wird auf
die Korrektheit der Sprache Wert gelegt. Da viele Struktu-
ren aus der Grundstufe bereits ansatzweise bekannt sind,
geht es darum, bei der Verwendung dieser Strukturen mehr
Sicherheit zu bekommen und weitere Einzelheiten dazu
kennen zu lernen. Ein Beispiel dafiir ist die Adjektivdekli-
nation in Lektion 1, die zwar den TN bereits bekannt, in
der praktischen Anwendung aber weiterhin schwierig ist.
Die Regeln zur Deklination werden noch einmal wieder-
holt, und als neuer Stoff kommen Adjektive mit festen Pri-
positionen hinzu.

Sammeln, Ordnen, Systematisieren

em neu entwickelt die Grammatik induktiv. Das Vorgehen
lasst sich in drei Schritte unterteilen: Sammeln, Ordnen,
Systematisieren. Dasbedeutet, die TN untersuchen die Lese-
texte auf die zu behandelnden Phdnomene hin und ordnen
die gefundenen Beispiele in einem zweiten Schritt in vor-
strukturierte Ubersichten und graphisch abgesetzte Kisten
ein. SchlieBlich analysieren die TN in einem dritten Schritt
ihreBeispielsammlungenundformulierenselbstdieRegeln.
Das selbstindige Finden und Formulieren von Regeln
vertieft das Verstdndnis. Aufgabe des KL ist es, die Regel-
findung zu begleiten und gegebenenfalls zu korrigieren.

Wortbildung

Mit dem Thema ,Wortbildung" als Teil des Grammatik-
programms lernen die TN Bildungsprinzipien der Sprache
besser kennen. Eine Vertrautheit mit der Derivation (= Ab-
leitung) und der Komposition (= Zusammensetzung) von
neuen Wortern aus bekannten Teilen trigt entscheidend
zu einem selbstindigen Umgang mit unbekanntem Wort-
schatz in Texten bei.

Einige der Themen, die em neu intensiv behandelt, sind:
- Nachsilben bei Adjektiven und Nomen,

- trennbare und nicht trennbare Prifixe bei Verben,

- zusammengesetzte Nomen.

Grammatikthemen

Jede Lektion stellt ein iibergreifendes Grammatikthema in

den Mittelpunkt:

Lektion 1 Adjektiv;

Lektion 2 Verben;

Lektion 3 Satz;

Lektion 4 Tempus, Negation;

Lektion 5 Nomen;

Lektion 6 Konnektoren und Pripositionen, Teil 1:
kausal, konsekutiv, konditional;

Lektion 7 Konjunktiv II und Textgrammatik;



