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Konzeption des Lehrwerks

1. Das Baukastensystem

Abschlusskurs

em neu Abschlusskurs ist der dritte und letzte Band
eines umfassenden dreibindigen Unterrichtsprogramms
fiir Fortgeschrittene fiir die Kurstufen B2 und Cl.
em neu Abschlusskurs stellt Material fiir maximal 200
Unterrichtseinheiten (20 Unterrichtseinheiten zu 45 Mi-
nuten pro Lektion) bereit. Das Lehrwerk eignet sich fiir
Kurse in einem deutschsprachigen Land oder im jeweili-
gen Heimatland.

Sprachliche Voraussetzungen

em neu Abschlusskurs eignet sich fiir Lernende, die

- die Stufe B2 erfolgreich absolviert haben,

- die wichtigsten Strukturen der deutschen Sprache be-
reits anwenden kdnnen,

- sich auf eine Priifung auf Niveaustufe C1 vorbereiten
wollen.

Die em-Binde und der Europiische Referenzrahmen

em neu ‘{Nivéau‘stufen,k . |Priifungen
des Europdiischen Referenzrahmens |
Zertifikat Deutsch

Briickenkurs Niveau B1 (Wiederholung)

und Einstieg ins Niveau B2

Hauptkurs Niveau B2 Goethe-Zertifikat B2
0SD B2 Mittelstufe Deutsch
TestDaF .
telc Deutsch B2
Abschlusskurs | Niveau C1 Goethe-Zertifikat C1

(SD C1 Oberstufe Deutsch
TestDaF
telc Deutsch C1

Das Niveau C1

Das mit em neu Abschlusskurs erreichte sprachliche

Niveau entspricht der fiinften Stufe (= C1) der sechsstu-

figen Skala des Gemeinsamen europdischen Referenz-

rahmens.

Teilnehmende auf dieser Stufe kdnnen

- ein breites Spektrum anspruchsvoller, lingerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen,

- sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne ofter
deutlich erkennbar nach Worten suchen zu miissen,

- die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen
Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und
flexibel gebrauchen,

- sich Klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen
Sachverhalten #uBern und dabei verschiedene Mittel
zur Textverkniipfung angemessen verwenden.

Lernziel

Das Unterrichtsprogramm von em neu Abschlusskurs

bringt den Teilnehmenden (TN) modernes Deutsch in

Wort und Schrift niher. Im Vordergrund steht die Spra-

che, wie sie im privaten, offentlichen und beruflichen

Leben verwendet wird.

Die TN lernen,

- komplexere Sachverhalte miindlich und schriftlich
darzustellen und zu ihnen Stellung zu nehmen,

- die in ihren Handlungs- und Erfahrungsbereichen
relevanten Ziele in sprachlich angemessener Weise auf
Deutsch zu realisieren,

- fiir sie relevante Informationen in immer umfang-
reicheren und komplexeren Texten beim Lesen, Horen
und kombinierten Horen und Sehen verstehen zu kon-
nen,

- sich in einer dem Schreibanlass angemessenen Form
sprachlich weitgehend korrekt mitteilen zu kénnen
und komplexe Sachverhalte schriftlich darzustellen
und/oder zu ihnen Stellung zu nehmen.!

Das Lehrwerk trainiert die vier Fertigkeiten (Lesen,

Héren, Schreiben und Sprechen) anhand einer Vielfalt

von Textsorten und kommunikativen Anldssen. Zur

Bewiiltigung der Aufgaben vermittelt es ein an die Be-

diirfnisse von Fortgeschrittenen angepasstes sprachli-

ches Wissen im Bereich Wortschatz und Grammatik.

Dariiber hinaus leitet das Lehrwerk die TN dazu an,

ihren Lernprozess bewusst zu gestalten und ihre Lern-

bzw. Priifungstechniken zu optimieren.

Lernerprofile

em neu Abschlusskurs eignet sich fiir folgende Lerner-

gruppen: :

- Personen, die mit Blick auf die jetzige oder eine spa-
tere Berufstatigkeit lernen,

- Personen, die im Zusammenhang mit einer Ausbil-
dung oder einem Studium in einem deutschsprachigen
Land bzw. im Heimatland lernen, und

- Personen, die zur allgemeinen Weiterbildung, als Frei-
zeitbeschiftigung oder aus persénlichem Interesse ler-
nen.

! siehe auch: Lehrpline fiir die Goethe-Institute in Deutschland:
Lernziele und Lerninhalte der Mittelstufe, S. 103 ff, Miinchen 1996




Konzeption - 2. Didaktischer Ansatz

Bediirfnisanalyse

em neu ist ein flexibles Lehrwerk im Baukastensystem.
Es erméglicht der Kursleitung (KL), gemeinsam mit den
TN ein individuell auf ihre Bediirfnisse abgestimmtes
Lernprogramm zusammenzustellen. Voraussetzung fiir
ein maBgeschneidertes Kursprogramm ist eine Bedirf-
nisanalyse am Kursanfang. Im Arbeitsbuch findet sich
ein Fragebogen zur Analyse der Lerninteressen sowie
Aufgaben zur Ermittlung des Lernerprofils (S. AB 8f.).
Zur Bewusstmachung des jeweils zweckmiBigen Lern-
programms und der moglichen Auswahl dient die In-
haltsiibersicht Kursprogramm am Anfang des Buches
(Kursbuch S. 4ff). Die Auswahl der Lerninhalte durch
KL und TN geschieht im Normalfall im Hinblick auf die
angebotenen Themen und Fertigkeiten. Sie kann sich
aber auch an den Textsorten orientieren, die fiir die Ziel-
gruppe besonders relevant sind. Ziel der Bediirfnisana-
lyse in der Klasse am Anfang eines Kurses ist es, die ge-
meinsame Schnittmenge zu ermitteln, durch die
moglichst viele individuelle Interessen der TN abgedeckt
werden.

Kursplanung

Am Kursanfang macht KL auf der Basis der Bediirfnis-
analyse in der Klasse eine Grobplanung fiir das gesam-
te Kursprogramm. '

Im Verlauf des Kurses erfolgt dann eine Feinplanung in
Form von Wochen- bzw. Semesterplinen.

Wochenpldne eignen sich bei Intensiv- bzw. Semi-
Intensivkursen. In Extensivkursen empfiehlt sich dage-
gen die Arbeit mit Semesterpldnen. Wenn KL diese Pla-
ne im Klassenraum aufhingt oder den TN austeilt, fithrt
dies zu mehr Transparenz der Unterrichtsinhalte und
hilft bei der Reflexion des Lernfortschritts,

Kurstypen

Aufgrund seines flexiblen Aufbaus eignet sich em neu

Abschlusskurs als kurstragendes Lehrwerk in verschie-

den strukturierten Kursen:

- Intensivkurse (20-30 Unterrichtseinheiten pro Woche),

- Semi-Intensivkurse (6-12 Unterrichtseinheiten pro
Woche), .

- Extensivkurse {3-6 Unterrichtseinheiten pro Woche).

Lehrertypen

em neu Abschlusskurs eignet sich als Lehrwerk nicht
nur fiir erfahrene Lehrkrifte, die in der Lage sind, das
dargebotene Material souveridn in ihren Klassen einzu-
setzen. Es richtet sich insbesondere auch an Lehrkrifte,
die erste Erfahrungen im Fortgeschrittenenunterricht
sammeln. Hilfreich ist fiir diese Lehrkrifte der auf jeder
Seite bzw. Doppelseite des Kursbuchs vorgegebene Stun-

denaufbau. Zusammen mit den Hinweisen zum Einbe-

ziehen der Ubungen des Arbeitsbuches 3 ist jede

Unterrichtseinheit bereits vorstrtikturiert. Mit geringfiigi-

gen Variationen hat dieser Aufbau die folgende Struktur:

a) Vorentlastung, o

b) Prisentation des Textes bzw. der Situation bzw. des
Schreibanlasses,

c) Aufgaben, insbesondere halboffene und geschlossene
Aufgaben zu den Lese- und Hortexten,

d} Nachbehandlung in Form von Ausblick bzw. Trans-
feraufgabe. .

KL konnen sich bei der Arbeit mit em neu Abschlusskurs

verstirkt den Lernenden zuwenden. Der Schwerpunkt

ihrer Arbeit liegt in der Unterstlitzung des Lernprozesses

durch Steuerung des Unterrichtsgeschehens und Korrek-

tur von TN-Leistungen.

2. Didaktischer Ansatz

Das Lehrwerk em neu orientiert sich an den Curricula fiir
die Kurse der Goethe-Institute in Deutschland. Diese
setzen die Kann-Beschreibungen des Gemeinsamen eu-
ropdischen Referenzrahmens, bezogen auf die zeitlichen
und organisatorischen Einheiten von Kursmodulen, um.
em neu greift dariiber hinaus drei Grundgedanken auf,
die in den Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunter-
richt an Goethe-Instituten formuliert wurden:?2

- Lernerzentriertheit [ Eigenstindigkeit der Lernenden,
- Handlungsorientierung der Aufgaben,

- Textsorte als curriculares Planungsmittel.

Lernerzentriertheit / Eigenstéindigkeit der Lernenden

Das Lehrwerk em neu ist lernerzentriert. Das bedeutet,
die Aktivitdt im Unterrichtsgeschehen wird soweit wie
mdglich auf die Lernenden selber verlagert. Dieser An-
satz zeigt sich in verschiedenen Aspekten:

- Verantwortung

Die TN werden in em neu in allen 3 Binden schrittweise
dahin gefiihrt, die Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen
zu {ibernehmen. Sie werden angeleitet, eigene Lernziele
zu formulieren und aus dem Angebot an Unterrichts-
materialien mit auszuwihlen, was sie lernen méchten.

- Art der Aufgaben

Die Aufgaben des Lehrwerks sind auf eigenstindiges
Arbeiten der TN angelegt. Sie erlauben es den einzelnen
Lernenden, sich den Lernstoff induktiv zu erarbeiten
und aktiv am Unterrichtsgeschehen mitzuwirken. KL
kommt vor allem die Rolle des Moderators oder Korrek-
tors zu. Besonders deutlich wird das bei der Erarbeitung
der Grammatik. Hier geht die Aktivitiit von den Lernen-

2 Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut,
Miinchen 1995.
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den aus, die das jeweilige Phinomen sammeln, ordnen
und die dazugehorige Regel selbst formulieren.

- verschiedene Lernertypen

Das Abwechseln verschiedener Aufgabentypen soll dazu
beitragen, den verschiedenen Begabungen und Interes-
sen der TN eines Kurses Rechnung zu tragen. So findet
der visuelle Lernertyp alle wichtigen sprachlichen Struk-
turen in Ubersichten visualisiert, fiir kreative Lernende
gibt es vor allem im Arbeitsbuch Spiele (z.B. Lektion7
S. AB 74), der kommunikative kann mit Lernpartnern
zusammenarbeiten usw.

- Sozialformen und partnerschaftliches Lernen

Das Lernen voneinander hat in der Konzeption von em
neu Abschlusskurs einen hohen Stellenwert. Daher spie-
len Partner- und Gruppenarbeit als Sozialformen des
Unterrichts eine zentrale Rolle.

Die Aufgaben im Kursbuch sind in der Regel so ange-
legt, dass die TN ihr Vorwissen aus unterschiedlichen
biografischen wie auch kulturellen Hintergriinden ein-
bringen kénnen.

- Projektarbeit, Diskussionen und Bilder als Sprech-
anlédsse »
Besonders in multikulturell zusammengesetzten Klassen
erméglichen Aufgaben zum Vorwissen der Lernenden
einen Erfahrungsaustausch, der iiber das Lernen von
sprachlichen Strukturen hinausgeht. Das Angebot an
aufbereiteten Diskussions- und Sprechanléssen soll einen
authentischen Erfahrungsaustausch zwischen den TN

anregen und vertiefen.

- Lernerfolgskontrolle

Aktiv sind die Lernenden auch im Hinblick auf die Be-
wertung ihres Lernerfolges. Mithilfe von dafiir eigens er-
stellten Aufgaben (Lernkontrolle am Ende jedes Kapitels
im Arbeitsbuch) beobachten die Lernenden, um welchen
Lernschritt es im Unterricht geht. Sie werden in den Auf-
gaben dazu angeleitet, den eigenen Lernfortschritt zu be-
obachten und zu bewerten (vgl. z.B. S. AB 18).

Handlungsorientierung der Aufgaben

em neu Abschlusskurs geht von sprachlichen Inten-
tionen und Funktionen aus. Das Interesse verlagert sich
weg von der reinen Wissensvermittlung. Nicht mehr das
Grammatikparadigma ist Ziel des Unterrichts, sondern
eine Zielaktivitit wie zum Beispiel ,,an einer Diskussion
teilnehmen*, die im realen Leben gebraucht wird. Die
Vermittlung der sprachlichen Strukturen ist diesem
sprachlichen Handeln untergeordnet. Wenn die Lernen-
den gesprochene oder geschriebene Sprache produzieren
sollen, entwickeln die Aufgaben dafiir in der Regel einen
Kontext. Sprechen oder Schreiben ist damit eingebettet
in realistische Situationen und Anldsse.

Textsorte als curriculares Planungsmittel

- Textauswahl

Das Lehrwerk em neu Abschlusskurs bietet .eine grofie
Zahl von verschiedenen Textsorten an. Auswahlprinzip
war einerseits die Relevanz fiir eine breit definierte Ziel-
gruppe, d.h. es werden solche Textsorten angeboten, die
fiir die Lernenden eine Rolle in ihrem realen Leben spie-
len oder spielen werden. Ein weiteres Auswahlkriterium
war ihr Schwierigkeitsgrad im Verhdltnis zu dem
sprachlichen Kénnen der Lernenden auf der Stufe C1.

- Authentizitéit

Die prisentierten Textsorten spiegeln die Vielfalt der
sprachlichen Realitit auBerhalb des Klassenzimmers
wider. Anzutreffen sind die typischen Textsorten der
Presse wie Nachricht, Reportage oder schriftlicher und
miindlicher Kommentar, ebenso wie Magazinbeitrige,
Lexikonartikel, Sach- und Fachtexte. Daneben treten
literarische Textsorten wie Erzdhlung und Lied. Diese
Textsortenorientierung gilt fiir alle vier Fertigkeiten.
Die angebotenen Beispiele zu den Textsorten prisen-
tieren authentische Gegenwartssprache. Sie beziehen
Varietdten des Deutschen, d.h. die Osterreichische oder
schweizerische, ein.

- Rezeptionsstile

Textsorten legen oft bestimmte Rezeptionsstile nahe. So
lesen wir in der Realitit manche Texte Wort fiir Wort,
andere dagegen iiberfliegen wir. Eine literarische Erzih-
lung wird intensiver gelesen als eine unter vielen Kurz-
nachrichten in einer Zeitung. Dieses Prinzip hélt nun
auch Einzug ins Klassenzimmer. Rezeptionsstile und
-strategien werden ausfiihrlich getibt.

Fertigkeit

z.B. Lesen
z.B. Horen

/4

Tethorte'

z.B. Stellenanzeige
z.B. Horspiel

{ Rezeptionsstil

z.B. selektives Lesen
z.B. interpretierendes
Horen

- Nomenklatur
Bei der Benennung einzelner Textsorten besteht in Fach-
kreisen Uneinigkeit. Ob ein Text eher als ,Reportage®




Konzeption — 3. Aufbau des Lehrwerks

Textsorteniibersicht3

Erziihl

3 Vgl. Rahmenrichtlinien, S. 106 ff. 1995, S. 106; Lehrpléne, S. 108 ff.

oder als ,Sachtext®, ein Gespriich, in dem Meinungen
ausgetauscht werden, eher als Diskussion, Streitgespriach
oder Debatte zu bezeichnen ist, dariiber ldsst sich im
Einzelfall streiten. Entscheidend ist fiir die TN, welche
Merkmale fiir diesen Text typisch sind.

3. Aufbau des Lehrwerks

Vier Komponenten

Das Lehrwerk hat folgende Teile:

- Kursbuch,

- Arbeitsbuch mit vertiefenden und weiterfiihrenden
Ubungen,

- CDs mit Hortexten und Aussprachetraining,

- Lehrerhandbuch.

Fiir die Vorbereitung auf die Priifungen der Niveaustufe

C1 stehen auBerdem Beihefte zur Verfiigung.

Zehn Lektionen

Das Kursbuch em neu Abschlusskurs ist in zehn Lektio-
nen unterteilt. Ausgangspunkt der Lektionen sind typi-
sche Ressorts in Zeitschriften und Magazinen wie z.B.
Kurzmeldungen (Lektion 1), Ratgeber (Lektion 2), Wis-

8

senschaft und Forschung (Lektion 8) sowie die kulturel-
len Ressorts Literatur (Lektion 3) und Kunst (Lektion 9).
Dabei werden jeweils relevante Textsorten préisentiert
{z.B. Magazinbeitrag in ,Wissenschaft und Forschung®,
kunsthistorischer Fachtext in ,Malerei“).

Zentrales Lernziel ist der bewusste Umgang mit diesen
Textsorten und deren spezifischen Merkmalen, z.B. in
Lektion 3 der literarische Ganztext ,Erzdhlung". Thema-
tische Aspekte wie z.B. Karriere (Lektion 6), Kriminalitt
(Lektion 7), Psychologie (Lektion 5) runden das Pro-
gramm ab.

Bausteine des Baukastens

Eine Lektion setzt sich aus iiberschaubaren Bausteinen —
den Rubriken - zusammen. Die Rubriken in jeder Lektion
sind:

- vier Fertigkeiten: Lesen, Héren, Schreiben, Sprechen,
- zwei Bereiche sprachlichen Wissens: Wortschatz,

Grammatik.

Jede Rubrik steht fiir sich und ist eine Einheit. Das bedeu-
tet: Wer in Lektion 1 geme Sprechen trainieren méchte,
kann dies auch tun, ohne vorher die Rubriken Lesen
oder Wortschatz durchgearbeitet zu haben. Man kann




Konzeption — 3. Aufbau des Lehrwerks

das Buch Seite fiir Seite durcharbeiten, doch lisst sich
auch mit einem selektiven Vorgehen noch ein abgerun-
detes Kursprogramm gestalten, Die iibersichtliche Ge-
staltung durch Signalfarben macht es leicht, bediirfnis-
orientiert vorzugehen.

Lektionsaufbau

Beim Aufbau der Lektionen wurde bewusst die Reihen-
folge der Rubriken abwechslungsreich gestaltet. Mal be-
ginnt eine Lektion mit Lesen (vgl. Lektion 1, 5, 7, 8 und
9), mal mit Wortschatz (vgl. Lektion 2) oder mit Horen
(vgl. Lektion 4 und 10). Sind mehrere Texte zum Lesen
oder Horen bzw. mehrere.Schreib- und Sprechanlisse
vorhanden, sind sie durchnummeriert (z.B. Lesen 1). Das
Programm einer Lektion ist in sich wiederum so geglie-
dert, dass ein logischer, vom Schwierigkeitsgrad anstei-
gender Ablauf entsteht.

Inhaltsverzeichnis

Auf Seite 3 des Kursbuchs findet sich ein chronologisch
aufgebautes Inhaltsverzeichnis. Es dient vor allem dazu,
dass der Leser eine bestimmte Seite bzw. einen Text rasch
wiederfindet. Auf den Seiten 4-7 ist der Inhalt des Kurs-
buchs noch einmal unter dem Titel Kursprogramm nach
Rubriken geordnet. Diese Darstellungsform verschafft KL
und TN einen raschen Uberblick iiber die Systematik die-
ses Buchs und dient zur Auswahl des Kursprogramms.

a) Das Kursbuch

Einstiegsseiten

Jede Lektion beginnt mit einem Foto als Sprech- oder
Schreibanlass, was einen spielerischen Einstieg ins Lek-
tionsthema moglich macht. Dabei ergeben sich meist
verschiedene Deutungen des Bildes. Diese Vieldeutigkeit
ist gewollt, denn auf diese Weise entstehen interessante
und immer wieder aktuelle Sprechanlisse. Zugleich er-
moglichen die Einstiegsseiten eine Aktivierung des bei
den Lernenden vorhandenen Vorwissens. Lernziele und
Aufgaben der Einstiegsseiten wechseln je nach Thema:
- seinen Lernpartner / seine Lernpartnerin interviewen
und vorstellen, z.B. S. 9
- Vermutungen zu den abgebildeten Personen oder dem
Thema formulieren, z.B. S. 19, 79
- das Foto bzw. die Person darauf beschreiben, z.B.
S. 55, 67, 103
- iiber eigene Erfahrungen sprechen, z.B. S. 9, 31.

Rezeption und Produktion

Der Hauptteil jeder Lektion ist dem Training der vier
Fertigkeiten Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen ge-
widmet. Jeweils die Kopfzeile zeigt an, welche Fertigkeit

gerade geiibt wird. Spezifische Merkmale der Rezeption
und der Produktion sind Gegenstand von Aufgaben und
Ubungen, in denen z.B. die jeweils vorliegende Textsor-
te (z.B. Zeitungsmeldung) reflektiert wird. Zugleich ist
das Fertigkeitstraining hiufig integrativ, d.h. es bieten
sich Transfermoglichkeiten von einer Fertigkeit zur an-
deren.

Der Fertigkeit Lesen ist besonders breiter Raum gegeben,
und zwar aus zwei Griinden: Zum einen ist das Lesen fiir
alle TN, insbesondere aber jene auBerhalb der deutsch-
sprachigen Linder, als Basis der Informationsbeschaf-
fung und -auswertung von besonderer Bedeutung. Zum
anderen jst die Grammatik aus den Lesetexten entwi-
ckelt. Nachdem die spezifischen Leseaufgaben bearbeitet
wurden, untersuchen die Lernenden die Lesetexte auf
ihre sprachlichen Strukturen.

em neu Abschlusskurs trainiert gezielt die produktiven
Fertigkeiten. Das zeigt sich an der Reservierung von
mindestens zwei ganzen Kursbuchseiten pro Lektion fiir
das Schreiben und Sprechen. Die schriftliche und miind-
liche Ausdrucksfihigkeit wird auf diesen Seiten durch
vielféltige Hilfestellungen systematisch aufgebaut.

Wortschatzseiten

Bei fortgeschrittenen TN liegen die rezeptiven Fihigkei-
ten erheblich iiber den produktiven. Wegen des Niveau-
unterschieds von aktivem und passivem Wortschatz ist
der Aufbau der aktiven Ausdrucksfihigkeit auf der
Stufe C1 ein wichtiges Lernziel. Deshalb nehmen die
Wortschatzseiten einen eigenen Platz neben den vier
Fertigkeiten ein. In jeder Lektion findet sich eine Seite,
die speziell der Erweiterung des aktiven Wortschatzes ge-
widmet ist. An dieser Stelle konnen thematisch relevan-
te Worter noch einmal unabhiéingig von den spezifischen
Rezeptionstexten erarbeitet und vertieft werden.

Training von Lerntechniken

Eine Reihe von Aufgaben ist dem Training von Lern-
techniken oder von Priifungstechniken gewidmet, die
fiir die Priifungen auf dem Niveau C1 relevant sind. Die-
ses Trainingsprogramm zur Organisation des Lernens
versetzt die TN in die Lage, ihren individuellen Lern-
prozess selbst zu steuern und sich bestimmte Techniken
zur Bearbeitung von Priifungsaufgaben bewusst zu ma-
chen.

Grammatikdarstellung

In em neu Abschlusskurs werden anspruchsvollere
grammatische Themen behandelt, die in den beiden
Bénden Briickenkurs und Hauptkurs noch nicht zur
Sprache kommen. Dazu gehtren z.B. Modalpartikeln,
Nomen-Verb-Verbindungen, der subjektive Gebrauch
der Modalverben und die Verwendung von ,es"
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em neu Abschlusskurs greift zudem Grammatikthemen
auf, die in den Bereich Wortschatz und Idiomatik iiber-
gehen, wie z.B. Formen der Redewiedergabe, Nomen-
Verb-Verbindungen oder die Adjektivnegation.
Innerhalb der Lektionen werden die einzelnen Phinome-
ne und Regeln der Grammatik meist aus den Lesetexten
entwickelt und durch Ubersichten und farbige Kisten
grafisch hervorgehoben. Bei der Progression wurden
pragmatisch-funktionale Aspekte in den Vordergrund
gestellt. Wichtigstes Ziel ist der Ausbau der kommunika-
tiven Kompetenz in allen vier Fertigkeiten. Der Gramma-
tik kommt dabei keine Fiihrungsrolle, wohl aber eine
wichtige Mittlerfunktion zu.

Referenz- und Nachschlageseiten

Auf der letzten Seite jeder Lektion (Lektion 9: zwei Sei-
ten) ist der gesamte Grammatikstoff, der aus den Lese-
texten induktiv entwickelt wurde, iibersichtlich zusam-
mengefasst. Dieser Anhang gibt den TN die Méglichketit,
sich zu jeder Zeit noch einmal einen Uberblick iiber das
Gelernte zu verschaffen. Er hilft, strukturelle Zusam-
menhénge zu begreifen und zu behalten.

Unterrichtsprojekte und Spiele

Fiir die Lebendigkeit des Unterrichts sorgen zum einen
Unterrichtsprojekte. Sie sind sowohi an einem Kursort in
einem deutschsprachigen Land als auch im Heimatland
durchfiihrbar.

In diesem Lehrerhandbuch finden sich auBerdem eine
Reihe von Spielanleitungen fiir die Lehrkraft, die damit
fiir die richtige Gruppendynamik und SpaB am Lernen
sorgen kann, -

b) Das Arbeitsbuch

Einsatz des Arbeitsbuchs im Kurs

Das Arbeitsbuch lédsst sich einerseits im Kurs zur Vertie-
fung und Erweiterung einzelner Aspekte verwenden. An-
dererseits eignet es sich gut fiir eine Nachbereitung des
Kurses durch die TN als Hausaufgabe. Alle Ubungen im
Arbeitsbuch sind durchnummeriert und mit einem Verweis
versehen, zu welcher Stelle im Kursbuch sie passen. Im
Kursbuch findet sich ebenso ein Hinweis, welche Ubungen
es im Arbeitsbuch zu dem behandelten Gebiet gibt.

Rubriken

Die Lektionen im AB unterteilen sich in vier Rubriken:
- Lernwortschatz der Lektion,

- Ubungen zum Kursbuch,

- Aussprachetraining,

- Lernkontrolle.
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Lernwortschatz

Jeder Lektion im Arbeitsbuch vorangestellt ist der Wort-
schatz der Lektion. Dabei handelt es sich um eine Aus-
wahl derjenigen Worter aus der Lektion, die fiir die
Spracherwerbsstufe relevant sind und die die TN in jedem
Falle passiv, moglichst sogar aktiv beherrschen sollten.
Diese Vorgabe des relevanten Wortschatzes jeder Lektion
macht das Lernpensum fiir die TN transparent. Bei der
Auswahl wurde darauf geachtet, dass die Anzahl der Ein-
trige im Bereich des Lern- bzw. Behaltbaren bleibt. Die
Listen sind nach Verben, Nomen, Adjektiven/Adverbien
und idiomatischen Ausdriicken geordnet. Innerhalb jeder
Gruppe herrscht die alphabétische Reihenfolge. Dieses
Ordnungsschema hebt diese — lediglich als Kontrolle ge-
dachten — Listen ab von den nach Wortfeldern angeleg-
ten Wortschatzseiten im Kursbuch. Der in den Lernwort-
schatzseiten aufgefiihrte Wortschatz ist Grundlage fiir die
Wortschatz- und Grammatikiibungen im Arbeitsbuch.

Ubungen zum Kursbuch

Der Hauptteil der Arbeitsbuchlektionen ist Ubungen
gewidmet, mit denen der Stoff des Kursbuchs nachberei-
tet, gefestigt und vertieft wird. Die Rubriken des Kurs-
buchs sind als Spezifizierung der Ubungen wieder auf-
genommen. Titel und Rubrikzuordnung (Grammatik,
Wortschatz, Lesen etc.] erleichtern die Auswahl der pas-
senden Ubungen. Die Anordnung der Ubungen richtet
sich nach ihrem Bezug zu den Kursbuchteilen.

Schwerpunkt: Grammatik und Wortschatz

Schwerpunkt des Ubungsprogramms ist die Einiibung
von Wortschatz und Grammatik einer Lektion. Wo im-
mer moglich wurden Wortschatz und Grammatik in
Kontexte eingebettet. So werden z.B. authentische bzw.
semi-authentische Texte als Basis fiir Liickentexte und
Einsetziibungen verwendet. Dariiber hinaus gibt es Auf-
gaben zu den Lesestrategien, zu Transkriptausziigen der
Hortexte, zu den Redemitteln der Sprechaufgaben oder
zum Schreiben. Im Arbeitsbuch wurde auBerdem Rollen-
spielen und anderen kreativen Sprechaufgaben Platz
eingerdumt.

Videotipps

Das Lehrwerk gibt Anregungen zu weiterfithrenden Hor-
Seh-Angeboten. Da an zahlreichen Kursorten die Mog-
lichkeit besteht, Videofilme im Unterricht, in einer
Mediothek oder im Rahmenprogramm des Kurses zu zei-
gen, verweist das Arbeitsbuch in den Lektionen 2, 3, 4,
5, 6, 7 und 9 auf zum Lektionsthema passende Video-
filme. Aber auch fiir TN, die keinen Zugang zu den be-
schriebenen Filmen haben, sind die Aufgaben relevant.
Die kurzen Inhaltsangaben der Filme sind ndmlich
jeweils mit Lese-, Schreib- oder Wortschatzaufgaben




Konzeption - 4. Ferfigkeitstraining

versehen, sodass sie als Ubungen von allen Lernenden
bearbeitet werden konnen.

Aussprachetraining

Eine eigene Rubrik des Arbeitsbuchs ist der Verbesse-
rung der Aussprache gewidmet. Die Aufgaben setzen auf
dem Niveau der fortgeschrittenen TN an und behandeln
einzelne verbreitete Schwierigkeiten, vor allem in den
Bereichen Betonung und Satzmelodie. Die Ubungen be-
handeln solche Ausspracheprobleme, die TN verschiede-
ner Muttersprachen gemeinsam haben.

Lernkontrolle

Das Arbeitsbuch bietet, neben den Seiten mit dem Lern-
wortschatz, Lernkontrollseiten an. Auf der letzten Ar-
beitsbuchseite in den Lektionen findet sich eine Uber-
sicht iiber das Arbeitspensum jeweils der letzten beiden
bearbeiteten Lektionen. Dieses Element hilft den Lernen-
den, ihren Lernprozess aktiv zu beobachten und ihren
individuellen Lernfortschritt zu kalkulieren. Mithilfe des
Rasters kénnen die TN Revue passieren lassen, was Ge-
genstand der Lektionen war. (Sofern sie nur ausgewihl-
te Teile daraus bearbeitet haben, gelten nur diese fiir sie.)
Das so festgehaltene Ergebnis kann als Basis fiir ein in-
dividuelles Gespriach zwischen TN und KL dienen.

c) Beihefte zur Priifungsvorbereitung
Siehe Seite 16.

4, Fertigkeitstraining

a) Leseverstehen

Textsortenspezifisches Lesetraining

Ausgehend von Textsorten in der Realitit sensibilisiert
em neu die TN zunichst fiir deren Merkmale. Sie lernen
Signale wie z.B. Uberschrift, Layout und begleitendes
Bildmaterial als Lesehilfe einzusetzen.

Lesestile und Textverstehen

Anhand verschiedener Textsorten trainieren die TN die
verschiedenen Lesestile. Geiibt werden neben dem tradi-
tionellen ,totalen” Lesen auch das Uberfliegen eines
Textes (vgl. Kursbuch S. 10), das selektive Lesen nach
bestimmten Einzelheiten (vgl. Kursbuch S. 92) und das
Verstehen von Meinungen (vgl. Kursbuch S. 69f). Die
TN lernen, eine Unterscheidung zwischen Wesentlichem
und Unwesentlichem vorzunehmen. AuBlerdem lernen
sie, unbekannten Wortschatz aus dem Kontext oder aus
bekannten Wortern zu erschlieBen.

Wir unterscheiden folgende Formen des Textverstehens:
- Globales Textverstehen

auch kursorisches oder tiberfliegendes Lesen genannt:
mit den Augen schnell iiber den Text gehen und dabei be-
strebt sein, das Wesentliche liber den Inhalt zu erfassen,
sich auf Hauptaussagen und den roten Faden konzentrie-
ren;

- Selektives Textverstehen

gezielt nach Einzelheiten suchen und diese lokalisieren;
- Detailliertes Textverstehen

Einzelheiten in Passagen [ im gesamten Text verstehen;
- Totales Textverstehen

den gesamten Text genau lesen und verstehen;

- Interpretierendes Textverstehen

verstehen, was ,zwischen den Zeilen* ausgedriickt ist.

Lesestrategien
Lesestrategien, die em neu Abschlusskurs iibt, sind:

Lektion 1 Uberfliegendes und globales Textverstehen;
Lektion 2 Hauptinformationen reproduzieren,
: selektives Verstehen;

Lektion 3 Hauptaussagen entnehmen, interpretieren-
des Textverstehen;

Lektion 4 globales und detailliertes Textverstehen;

Lektion 5 Einzelheiten entnehmen, Kurztexte rekon-
struieren, Erkennen von Standpunkten;

Lektion 6 Einzelheiten entnehmen, Meinungen lokali-
sieren, verstehen und exzerpieren;

Lektion 7 globales und detailliertes Textverstehen,
Meinungen verstehen und analysieren;

Lektion 8 Entnahme von Hauptinformationen,
Erginzen einer Textzusammenfassung,
globales und detailliertes Textverstehen;

Lektion 9 Hauptaussagen entnehmen, detailliertes

Textverstehen;
Lektion 10 globales und detailliertes Textverstehen,
Entnahme der Hauptaussagen.

Aufgaben vor dem Lesen

Eine systematische Vorentlastung in Form von Aufga-
ben vor dem Lesen baut die Hemmschwelle vor einem
umfangreichen oder schwierigeren Text ab. Eine wichti-
ge Rolle spielt hier das Weltwissen, das die TN iiber ver-
schiedene Textsorten, deren Intentionen sowie iiber das
Thema des Textes bereits mitbringen. Im Rahmen sol-
cher vorentlastender Aufgaben sollen die TN
- {iber eigene Erfahrungen und die Situation im Hei-
matland berichten, z.B. S. 69;
visuelles Begleitmaterial des Textes aktiv auswerten,
z.B. S. 98;
- liber ein Bild sprechen oder schreiben, z.B. S. 80;
- Vorwissen tiber das Thema aktivieren, z.B. S. 26;
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- Erwartungen aufgrund von Uberschrift, Layout und
dergleichen aktivieren, z.B. S. 98;

- thematisch verwandte Kurztexte/Aussagen als Ein-
stieg bearbeiten, z.B. S. 69, 82.

Aufgabentypen zum Leseverstehen

em neu Abschlusskurs bietet ein umfangreiches Ubungs-

programm an. Dieser Abwechslungsreichtum basiert

darauf, dass die Aufgaben sich an den Erfordernissen

der Textsorten und den jeweiligen Lernzielen ausrichten.

Folgende Aufgabentypen werden eingesetzt:

- Zuordnung von Textteilen bzw. Stichworten, z.B.
S. 11

- Zuordnung von Uberschriften zu Textabschnitten, z.B.
S. 23, 122

- Notizen in einem Raster erginzen, z.B. S. 58

- Textstellen lokalisieren, z.B. S. 82-83

- Informationen von Bild und Text vergleichen, z.B:
S. 108

- Fragen zum Text, z.B. S. 27

- Textstellen interpretieren, z.B. S. 33-37

- iiber den Fortgang einer Geschichte spekulieren, z.B.
S. 37

- Sprachstil und Aufbau eines Textes zuordnen, z.B. S. 80

- eine Textzusammenfassung ergidnzen, z.B. S. 100

- Fehler in einer Textzusammenfassung erkennen, z.B.
S. 52

Aufgaben nach dem Lesen

Nachdem sich die TN mithilfe der Aufgaben den Inhalt

des Lesetextes selbst erarbeitet haben, erfolgt eine Aus-

wertung der Losungen bzw. der Losungsvarianten in der

Klasse. In der Regel schlieBit sich an die Kldrung des

Inhalts das aus den Lesetexten entwickelte Grammatik-

programm an.

Die nicht-grammatischen Aufgaben nach dem Lesen

dienen auch dazu, den TN Transfermoglichkeiten an-

zubieten. So werden sie z.B. gebeten, die behandelte

Thematik auf den eigenen Kontext zu iibertragen oder

Steilung zu dem Gelesenen zu beziehen. Beispiele:

- Bewertung oder personliche Reaktionen zu dem Gele-
senen, z.B. S. 62,

- Interpretation, z.B. S. 37,

- Gesprich zum Bezug des Gelesenen auf die aktuelle
oder die eigene Situation, z.B. S. 27, 124.

b) Hérverstehen

Textsortenspezifisches Hortraining

Auch beim Horen ist der Ausgangspunkt die Vielfalt der
in der Realitdt vorkommenden und fiir die TN relevan-
ten Textsorten wie Kurzkritiken (S. 17), eine Radiosen-
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dung (S. 22), ein Lied (S. 41), eine Unterhaltung (S. 44),
eine Radiodokumentation (S. 127), eine Rede (S. 96) und
eine Bildinterpretation (S. 108). Der Schwierigkeitsgrad
der Texte ldsst sich bereits an der Textstruktur festma-
chen: Im Vergleich zum Briickenkurs bietet der Ab-
schlusskurs beispielsweise nur noch wenige ,Zwei-Perso-
nen-Gespriiche" an (Auskunftsgesprich S. 25, Gesprich
mit einer Personalchefin S. 72, Gespriach mit einem Psy-
choanalytiker S. 59). Die angebotenen Hortexte sind au-
thentisch und somit in einem fiir die Textsorte iiblichen
Sprechtempo gesprochen.

Varianten des Deutschen

Da Deutsch auBler in Deutschland auch in Osterreich, in
Liechtenstein und in der Schweiz Landessprache ist,
kommt zu der Textsortenvarianz eine Varianz der Ak-
zente hinzu. So ist beispielsweise der Radiokommentar
in Lektion 1 vom Bayerischen Rundfunk; der Kom-
mentator spricht mit siiddeutscher Firbung. Bei der
Unterhaltung iiber richtiges Benehmen in Lektion 4
sind verschiedene Varietiten des Deutschen reprdsen-
tiert.

Horstile und Textverstehen

Wie beim Lesetraining bilden auch beim Horverstehen
die verschiedenen Textsorten die Grundlage fiir das
Training der Horstile. Daher bearbeiten die TN Texte mit
unterschiedlicher Intensitit. Neben dem genauen Hoéren
iiben die TN das globale und das selektive Horen nach
Einzelheiten. AuBerdem sollen sie auf diesem Sprachni-
veau auch MeinungsiuBerungen als solche erkennen
und verstehen lernen.

Horstrategien

Hérstrategien, die em neu Abschlusskurs trainiert, sind:
Lektion 1 Hauptaspekte erkennen und ordnen,
Meinungen verstehen,

Standpunkte erkennen,

selektiv Informationen entnehmen;
globales Textverstehen,

Entnahme von Hauptinformationen,
Notieren von relevanten Informationen;
Poetische Sprache in einem Lied verstehen
und interpretieren,

Textstellen reproduzieren;

Entnahme der Hauptaussagen und
Einzeiheiten,

Informationen reproduzieren;

Entnahme der Hauptaussagen und
Einzelheiten;

Informationen reproduzieren,
Hauptaussagen entnehmen;
Hauptaussagen entnehmen;

Lektion 2

Lektion 3

Lektion 4

Lektion 5

Lektion 6

Lektion 7
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Lektion 8 Informationen mitnotieren;
Lektion 9 Stichworte zum Gehérten mitnotieren;
Lektion 10 gehorte Informationen reproduzieren.

Prasentation der Hortexte

Die Prisentation der Hortexte im Unterricht erfolgt ent-
weder als Ganzes oder in Abschnitten. Die Hortexte wer-
den in der Klasse mindestens zweimal gehort. Bei nur
einmaligem Héren wiirden wichtige Aspekte an den TN
vorbeirauschen. Wird ein Hortext beim ersten Horen im
Ganzen prisentiert, dann geht es dabei zunichst um
eine erste Orientierung und das Globalverstehen. An-
schlieBend erfolgt im zweiten Durchgang das detaillier-
te Horen im Ganzen oder in Abschnitten. Zum leichte-
ren Auffinden der Textteile sind die einzelnen
Abschnitte durch Signalton voneinander getrennt. Auch
wenn keine Unterteilung vorgesehen ist, kann der Text
vom Lehrer bei Bedarf in Abschnitte unterteilt werden.
Am besten orientiert er sich dabei am Transkript des
Hértextes im Lehrerhandbuch.

Texte, die auch beim ersten Horen in Abschnitten gehért
werden, werden somit langsam ,enthillt* Durch diese
Parzellierung reduziert sich die Stoffmenge auf eine fiir
die TN verarbeitbare Menge. Ein Nebeneffekt dieses Vor-
gehens ist, dass die Aufmerksamkeit bis zum Textende
erhalten bleibt.

Aufgaben vor dem Hiren

Eine behutsame Vorentlastung ist bei Hortexten, beson-

ders bei den komplexeren Originalaufnahmen, beson-

ders wichtig. Die Aufgaben vor dem Héren dienen dazu,

die Aufmerksamkeit auf den kommenden Text zu rich-

ten und bereits vorhandenes Vorwissen zu aktivieren:

- Erfahrungen aktivieren, z.B. S. 17, 88, 127;

- vorhandene Informationen sammeln, z.B. S. 64, 88;

- mit Begleitmaterial wie Fotos, Lesetexten, Ankiindi-
gungstexten oder Uberschriften zum Hortext arbeiten,
z.B. S. 14, 24, 29, 37, 46, 64, 72, 88, 101, 127,

Aufgabentypen zum Horverstehen

Die Aufgaben richten sich nach der jeweiligen Text-

sorte und dem entsprechenden Hérstil. Eine Seite zum

Horen bietet in der Regel mehrere Aufgaben mit aufstei-

gendem Schwierigkeitsgrad an, vom globalen hin zu

immer detaillierterem Verstehen oder auch zum Inter-

pretieren des Gehorten. Die folgenden Aufgaben zum

Horverstehen lassen sich wihrend bzw. nach der Prisen-

tation bearbeiten:

- Hauptaussagen in die richtige Reihenfolge bringen,
z.B. S. 118;

- Meinung erkennen, z.B. S. 17;

~ Stichworte notieren, z.B. S. 25, 44, 72;

- Ankreuzen von Hauptinformationen, z.B. S. 89;

- Hortext ergéinzen, z.B. S. 41;
- Zuordnung von Text und Bild, z.B. S. 108.

Aufgaben nach dem Héren

Die Aufgaben nach dem Héren dienen dazu, den TN

Transfermoglichkeiten anzubieten. So werden sie z.B.

gebeten, die angesprochene Thematik auf den eigenen

Kontext zu {ibertragen oder Stellung zu dem Gehérten

zu beziehen:

- personliche Reaktionen bzw. Bewertung des Gehorten,
z.B. 8. 17;

- Analyse des Sprachstils, z.B. S. 60;

- Interpretation, z.B. S. 41;

- miindliche oder schriftliche Zusammenfassung oder
Textrekonstruktion, z. B. S. 108;

- Gespridch mit Bezug auf das Gehoérte, z.B. S. 88.

¢) Schreiben

Textsortenspezifisches Schreibtraining

Beim Training der Schreibfertigkeit bietet em neu Ab-
schlusskurs Situationen bzw. Schreibanlisse an, die fiir
die TN relevant sind oder in naher Zukunft relevant wer-
den. Deshalb stehen nicht die Textsorten Brief bzw. pri-
vate E-Mail im Vordergrund, sondern vom privaten und
personlichen Bezug losgeloste Textsorten. AuBerdem
werden eine Reihe kreativer Schreibanlisse angeboten.

Soziokulturelle Kompetenz

Beim Training der Schreibfertigkeit kommt der soziokul-
turellen Kompetenz besondere Bedeutung zu. Dabei geht
es um Fragen des Registers und um Formen der Hoflich-
keit: Welche Anrede ist bei welchem Adressaten adéquat,
welche Stilmerkmale kennzeichnen einen persinlichen
und informellen gegeniiber einem persénlichen, aber for-
mellen Brief (KB S. 48)? Der Unsicherheit der TN beim
Schreiben von formellen bzw. semi-formellen Briefen be-
gegnet das Lehrwerk mit einer Reihe von analytischen
Aufgaben im Arbeitsbuch (z.B. AB S. 25). Auf dieser Stu-
fe sind auch Fragen relevant, etwa wie man ein Referat
beginnt und beendet, wie man die Ubergiinge schafft (AB
S. 33).

Bei der méglichst regelméBigen Korrektur von produkti-
ven Leistungen der TN achtet KL zunehmend auf gram-
matische Korrektheit, die auf dieser Spracherwerbsstufe
eine wichtige Rolle spielt.

Aufgaben zur Fehlersuche und -korrektur bzw. zur
Stilkritik (z.B. KB S. 38, 48) tragen dazu bei, dass die TN
den Umgang mit Fehlern als etwas Selbstverstiindliches
begreifen. Fehler sind ein Teil des Lernprozesses und
lassen sich diagnostisch auswerten. Sie sind fiir den TN
Ausgangspunkt fiir aktive Uberwindung von Lern-
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schwierigkeiten. Lerntipps zum richtigen Schreiben
sollen helfen, Stil und Aufbau der schriftlichen Produk-
te zu verbessern.

Kreatives Schreiben

An einigen Stellen geht es beim Schreiben auch um
einen kreativen Umgang mit Sprache. Wenn z. B. eine Zei-
tungsnotiz erfunden, ein Mini-Krimi verfasst oder ein Test
fiir die eigene Lerngruppe erstellt wird, ist Schreiben we-
niger Mittel zum Zweck als vielmehr Anlass, sich auch
einmal weniger emst und zielgerichtet auszudriicken.

Schreibtechniken

Schreibstrategien, die em neu Abschlusskurs iibt, sind:

Lektion 1 anhand einer Vorlage, eines Fotos und da-
zugehoriger Leitfragen eine Zeitungsmel-
dung erfinden,

Lektion 2 anhand einer Grafik einen Sachartikel zu
einem alltagshezogenen Thema verfassen,

Lektion 3 ein Referat schriftlich ausformulieren,

Lektion 4 einen Test erstellen,

Lektion 5 einen personlichen Brief bzw. E-Mail be-
antworten,

Lektion 6 anhand einer Grafik einen informativen
Text zu einem berufsorientierten Thema
verfassen,

Lektion 7 anhand von Zeichnungen und Leitfragen
einen ,Mini-Krimi“ schreiben,

Lektion 8 einen Artikel {iber ein neues innovatives
Produkt verfassen, :

Lektion 9 einen personlichen Brief bzw. eine personli-
che E-Mail beantworten

Lektion 10 etwas Gelesenes zusammenfassen

Aufgaben vor dem Schreiben

Wie bei den rezeptiven Fertigkeiten Lesen und Héren ist

die Vorgehensweise auch beim Schreibtraining mehr-

schrittig. Vor dem eigentlichen Schreiben entlasten Auf-

gaben den Produktionsprozess:

- eine Zeitungsnotiz, einen Brief, Aussagen zum Thema
oder eine E-Mail lesen, z.B. S. 13, 28, 38;

— den Sprachstil erkennen bzw. bewusst machen, z.B.
S. 28, 48;

- Textsortenmerkmale analysieren, z.B. S. 48;

- Bewusstmachung der Arbeiisschritte Sammlung und
Planung, z.B. S. 21, 38, 77, 126;

- Textaufbau analysieren, z.B. S. 112;

- typischen Wortschatz oder Redemittel auswihlen, z.B.
S. 85.

Aufgaben zum Schreiben

Die Aufgabentypen zum Schreiben unterscheiden sich
vor allem durch verschiedene Grade der Steuerung. Da-
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bei ist fiir die anschlieBende Bewertung die foigende Re-
gel zu beriicksichtigen: Je freier die Aufgabe, um so gro-
Ber die von den TN verlangte Leistung im Hinblick auf
Planung und Textaufbau.

- Vorgabe eines Beispiels, z.B. S. 13, 65, 112, 126;

- Vorgabe von Leitpunkten bzw. -fragen, z.B. S. 38, 85;
- Vorgabe von Textbausteinen, Strukturwoértern oder

Formulierungshilfen, z.B. S, 85.

d) Sprechen

Handlungsorientiertes Sprechtraining

Im Kursbuch ist neben dem Schreiben dem Sprechen brei-
ter Raum eingeriumt. Dem Sprechen gewidmete Seiten
sind thematisch in die Lektion eingebunden, lassen sich je-
doch unabhingig von den vorausgehenden Texten zum
Lesen oder Horen bearbeiten. Miindliche Kommunikation
ist immer eingebettet in Kontexte. Das bedeutet, man
spricht im Rahmen bestimmter Situationen und Anlésse,
durch die Rollen und Sprechintentionen vorgegeben sind.

Sprechhandlungen

Lektion 1 etwas présentieren;

Lektion 2  eine Verhandlung fiihren;

Lektion 3  etwas prisentieren, im Rahmen einer Argu-
mentation Vorschlige machen, Gegenvor-
schlige evaluieren und machen;

Lektion 4 ein Beratungsgesprich fiihren;

Lektion 5 etwas aushandeln;

Lektion 6 eine Umfrage durchfithren;

Lektion 7 einen Kurzvortrag halten;

Lektion 8 eine Rede halten;

Lektion 9 etwas aushandeln, Bilder beschreiben;

Lektion 10 an einer Diskussion teilnehmen.

Aufgaben vor dem Sprechen

Mit der Vorgabe von typischen Redemitteln wird die
Verbesserung der Sprechfertigkeit gesteuert. Auf diese
Weise lernen die TN in wohldosierten Portionen neue,
sprechiibliche Ausdrucksweisen kennen. Redemittel
werden in der Regel als Auswahl angeboten. Die immer
noch beachtliche Leistung der TN besteht darin, diese fiir
ihre jeweilige Intention auszuwahlen.

Integriertes Sprechtraining

Eine Reihe von Aufgaben in den Rubriken Wortschatz,
Lesen oder Héren miinden in Aufgaben zum Sprechen:
- vom Wortschatz zum Sprechen, z.B. S. 81;

- vom Horen zum Sprechen, z.B. S. 25, 41, 108;

— vom Lesen zum Sprechen, z.B. S. 51, 111.

In diesen Aufgaben sprechen die TN iiber die Texte, die
vorher in der Klasse bearbeitet wurden, fassen zusam-




