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HINWEISE FUR BENUTZER

A. VOR DEM UNTERRICHT

Wie soll jeder Text, der im Unterricht behandelt wird, von den Studenten
vorbereitet werden?
1. Horen und Lesen
Wie ist die Aussprache der neuen Worter?
Der Student hort den Text auf dem Tonband und liest gleichzeitig im
Buch mit. Zuerst den ganzen Text, dann Satz fiir Satz. Er merkt
sich vor allem die Aussprache der neuen Worter.
Ziel der Ubung: Aussprache und Satzmelodie lernen.
2. Erkliren — Ubung zum Wortschatz
Wie lassen sich die neuen Ausdriicke auf deutsch erkliren?
Zur Vorbereitung dieser Ubung benutzt der Student folgende Hilfs-
mittel:
a die Erliuterungen am Ende jeder Reihe
b das Deutsch-Chinesische Worterverzeichnis im Anhang des Lehr-
buchs
¢ ein Deutsch-Deutsches Worterbuch (z.B. Wahrig, Duden-Wor-
terbuch, Klappenbach usw.)
d ein Deutsch-Chinesisches Worterbuch
Wie man ein Wort anwendet, lernt man am besten aus den ,,Erldu-
terungen“ und aus Satzbeispielen von einsprachigen Wdrterbiichern.
Ziel der Ubung: bekannten Wortschatz stéindig wiederholen und ihn
benutzen, um neue Worter zu erkliren. Die Beweglichkeit im Sprach-
gebrauch wichst.
3. Thema — Ubung zum Grobverstindnis des Textes
Wovon handelt der Text?
Jetzt wird der Text nochmals genau durchgelesen (Buch) und ange-
hért (Tonband), um einen Gesamteindruck vom Inhalt zu bekommen.
Man versucht, verschiedene Uberschriften zu finden, die am genauesten
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4.

den Hauptinhalt wiedergeben.
Ziel der Ubung: lernen, die wesentliche Aussage eines Textes schnell
zu erfassen.
Umformen — Ubung zum Satzbau
Wie lassen sich die Sitze umformen?
Jetzt beginnen die Ubungen zu einzelnen Sitzen des Textes. Viele
Satze sind in ihrer Ausdrucksweise kompliziert (gehobene Sprache,
Nominalstil usw.) und sollen vereinfacht werden. Es sind dies Um-
formungsitbungen, d.h. der Wortschatz soll nicht verdndert werden,
nur der grammatikalische Bau der Sétze wird umgeformt.
a Nominalstil: Nomen werden in Verben oder Adjektive umgeformt,
b Partizipialattribute:

Sie werden in Haupt- oder Nebensitze aufgelGst.
¢ Satzgefiige: Lange Siatze werden in mehrere kurze Hauptsitze

aufgeteilt.
Ziel der Ubung: lernen, nach welchen Regeln sich Satzbau und Wort-
klassen verdndern lassen.
Umschreiben — Ubung zn Stil und Ausdruck
Wie Lifit sich der Inhalt dieser Sétze mit anderen Worten ausdriicken?
Bei dieser Umschreibungsiibung sollen Wortschatz und Satzbau ver-
dndert werden, wobei aber der Sinn der Sitze unverdndert bleibt. Der
Student berlegt also, wie er mit bisher gelernten Wortern und Satz-
formen inhaltlich das Gleiche ausdriicken kann. Angegeben ist in
den Ubungen, welche Ausdrucksweise mehr gehobener Sprachstil
ist und welche Sitze zur normalen Alltagssprache gehdren. Alle Um-
schreibungen sollen einen Satz einfacher und verstindlicher machen,
d.h. es sind in erster Linie Wortschatz und Satzbau der Alltagssprache
zu verwenden.
Ziel der Ubung: der Student lernt, sich beweglich und leicht verstind-
lich auszudriicken. Er wiederholt stindig bereits gelernten Wortschatz
und ,,iibersetzt* komplizierte Sitze in einfaches Deutsch. Dabei
entsteht auch ein Gefiihl fir den Sprachstil (Gehobene Sprache — ein-
fache Alltagssprache).
Fragen — Ubung zum Textinhalt
Der Student beantwortet die Fragen zum Text. Gleichzeitig tiberlegt
er, welche weiteren Fragen zum Text moglich sind.
Ziel der Ubnng: das Textverstindnis wird gepriift und die Fihigkeit



entwickelt, zu einem Text sinnvolle Fragen zu stellen.

7. Diskussion — Ubung zur freien Auflerung
Die Studenten schreiben sich vor dem Unterricht einige Stichworte
auf, die ihnen zum Thema der Diskussion einfallen.
Ziel der Ubung: sich auf die Diskussion in der Klasse vorbereiten, bei
der sich alle Studenten frei zu dem Thema der Reihe oder des Textes
dulern.

8. Zusammenfassen — Ubung zur inhaltlichen Gliederung
Diese Ubung ist schriftlich zu machen. Der Text wird inhaltlich in
Abschnitte aufgeteilt. Jeder Abschnitt erhalt eine Uberschrift. Zu
jedem Abschnitt dann einige Sitze, die — so kurz wie mdglich — das
Wesentliche zusammenfassen.
Ziel der Ubung: lernen, wie man einen lingeren Text gliedert und auf
die inhaltlich wichtigsten Punkte verkiirzt.

9, Analysieren — Ubung zur Wort- und Satzanalyse
Diese Ubungen betreffen den Grammatikschwerpunkt jeder Reihe.
Es sind Ubungen zur Bestimmung der Wortklassen, zur Bildung der
Worter und zur Bestimmung der Satzteile,
Ziel der Ubung: verstehen lernen, nach welchen Regeln Worter und
Satze gebaut sind.

B. IM UNTERRICHT

Wie lduft eine Unterrichtsstunde ab?
Die Vorbereitung allein reicht nicht aus, um alle Ubungen wirklich zu
beherrschen. Sicher gibt es bei den Studenten auch manche Unklarheiten.
Wesentliches Ziel des Unterrichts ist es jedoch, die Ubungen — auch ohne
Buch — fliissig beherrschen zu lernen. Dabei soliten alle Ubungen in Form
eines Frage-Antwort-Spiels unter den Studenten ablaufen. Ein Student
fragt, der andere antwortet.
1. Zum Grobverstiindnis des Textes:
Ich hitte eine Frage: Wovon handelt der Text? Worum geht es in
diesem Text? Was fiir eine Geschichte wird hier erzdhlt? Welche
anderen Uberschriften konnte der Text haben? usw.
2. Erkliren des neuen Wortschatzes:
Wie kann man dieses Wort (diesen Ausdruck) auf deutsch erkliren?
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Welche Satzbeispicle erkliren am besten die Bedeutung dieser Worter
(Ausdricke)? usw.

3. Umformen des Satzbaus:
Wie lassen sich diec Nomen in andere Wortklassen umformen? Wie
heiBt der Satz, wenn man das Nomen durch ein Verb (Adjektiv) ersetzt ?
Wie kann man diesen langen Satz vereinfachen? In welche Haupt-
sitze 148t sich dieses Satzgefiige auflésen? Wie kann man das Partizi-
pialattribut aufiésen? usw.

4. Umschreiben des Satzes:
Wie lidBt sich dieser Satz mit anderen Worten ausdriicken? Wie kann
man noch sagen ? Wie kann man den Inhalt dieses Satzes umschreiben ?
usw.

5. Fragen zum Textinhalt:
S 1 stellt eine Frage, S 2 antwortet, usw.

6. Diskussion:
Alle Studenten beteiligen sich an der Diskussion zu dem Thema. Sie
begriinden ihre Meinung, stellen Fragen und versuchen sich zu mer-
ken, was andere in der Diskussion gesagt haben.

Um diese Ubungen wirklich fliissig zu beherrschen, wird die Zeit selten
ausreichen. Denn es geht nicht allein darum, Textstellen zu klédren, die
man nicht versteht, sondern vor allem darum, anhand eines Textes, den alle
Studenten inhaltlich gut verstehen, den Umgang mit Sprache einzuiiben:
Erkldren, umformen, umschreiben, fragen, zusammenfassen, frei sprechen,
analysieren.

C. NACH DEM UNTERRICHT

Wie soll man wiederholen?

Der Student geht den Text nochmals Satz fiir Satz durch (mit Buch oder
mit Tonband). Dabei versucht er sich zu erinnern, wie sich die neuen
Worter auf deutsch erkliren lassen, wie man den Satz umformen, um-
schreiben und analysieren kann. Ofteres Wiederholen der ,,Erlauterungen®
zu jedem Text ist unbedingt notwendig. Um sich auch an die Sprechge-
schwindigkeit bei schwierigen Texten zu gewohnen, sollte man immer wieder
— ohne im Buch mitzulesen — den Text vom Tonband héren. Nur so
lernt man, sich auf die inhaltlich wichtige Aussage eines Satzes oder Text-
abschnitts zu konzentrieren.
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TEXTE 1

TEXT 1 ALS ICH DAS ERSTE MAL
AUF DEUTSCH TRAUMTE
Aus dem Bericht einer Japanerin

Ich habe Deutsch gelernt, als ich lingst erwachsen war und als
es eigentlich fiir mich schon zu spit war, eine neue Sprache zu lernen.
Anfangs sagten mir alle, Deutsch sei schrecklich schwer. Sie warnten
mich vor den Schwicerigkeiten der deutschen Grammatik, des kom-
plizierten Satzbaus und der Deklination. Es stimmt. Noch heute
passiert es mir, daB ich einen Satz mit ,,haben” beginne und dann am
SchluB3 merke, daB3 mir kein Verb einfillt, welches sich mit ,,haben*
verbinden 148t. Dann gerate ich ins Stocken und sehe, daB ich nicht—
wie alle Deutschen es offensichtlich ohne Schwierigkeiten tun — meinen
Satz vollstindig zu Ende gedacht hatte, bevor ich das erste Wort auf
den Weg schickte. Langen Sitzen und vor allem Schachtelsitzen
weiche ich gern aus, obwohl ich eigentlich nicht vor ihnen Angst haben
sollte, denn nach allem, was ich hier erlebe, sind lange Sitze leider im-
mer — oder immer noch — beliebt. Oft, finde ich, ist das unnétig,
denn man kénnte das, was man sagen will, viel einfacher und verstéind-
licher sagen. Es soll nur so klingen, als sei man besonders gebildet.

Wenn ich jetzt zuriickdenke an die Zeit, in der ich nur Deutsch
lernte, dann waren das wortlose Jahre. Ich zwang mich, kein Japa-
nisch zu benutzen und nicht an Englisch zu denken. Ich sagte mir, es
miisse doch méglich sein, alles, was ich denke und fiihle, auch auf
Deutsch auszudriicken. Nur leider brauchte ich fiinf Jahre dafiir.
Eine Zeitlang dachte ich, ich schaffte es nicht oder ich wiirde verriickt.
Bis ich dann eines Morgens aufwachte und wuBte, daB ich zum ersten
Mal wirklich auf Deutsch getrdumt hatte. Es war, als ob ich plétzlich
schwimmen gelernt hiitte und nie mehr Angst vor dem Ertrinken zu
haben brauchte.



TEXTE 1

TEXT 2

SONDERSPRACHEN UND FREMDWORTER
Nach einer Rede von Gustav Heinemann

Es gibt im Deutschen viele Sondersprachen, z.B. eine Sprache der
Verwaltung, die in Stil- und Wortwahl sofort aufféllt. Oder das blut-
leere Juristendeutsch, das in Gerichissilen seinen Platz hat, bei
Urteilen und Urteilsbegriindungen. Es gibt auch eine Sonderspra-
che der Wissenschaft, genau gesehen sogar in jedem Teilbereich.
DaB die Naturwissenschaften ihre eigene Sprache sprechen, erfihrt
jeder, der etwas iiber den Stand naturwissenschaftlicher Forschung
wissen will. Beriihmt und gefiirchtet wegen ihrer Unverstdndlichkeit
ist die Sprache der Soziologen.

Seit Jahren versuche ich, in meinen miindlichen und schriftlichen
AuBerungen an Stelle von Fremdwortern nach bester Moglichkeit
deutsche Worter zu benutzen. Ich tue das nicht, um damit ein beson-
deres Nationalgefiihl zu zeigen. Es geht mir vielmehr um das Ziel der
Verstindlichkeit fiir jedermann. Dabei ist es unsere Pflicht, die
Sprachkluft zwischen den sogenannten gebildeten Schichten und den
breiten Massen unserer Bevolkerung zu iiberwinden. Diese Kluft
ist fiir eine Demokratie sehr gefdhrlich. In meinen Gesprichen mit
Angehorigen der verschiedenen Bevolkerungsgruppen, besonders
auch mit Schiilern, erfahre ich oft, daB sie eine Sprache wiinschen, die
jeder verstchen kann. Beklagenswert ist in diesem Zusammenhang
vor allem, daB sich Rundfunk und Fernsehen bis in die Nachrichten-
sendungen an dem Gebrauch unnétiger Fremdworter beteiligen.



TEXTE 1

TEXT 3 UMGANGSSPRACHE UND

SCHRIFTSPRACHE

Lehrer: Zu Gast ist heute bei uns Herr Daflein, Professor fiir das Fach

,»Deutsch als Fremdsprache* an der Universitit Bochum. Es
ist eine gute Gelegenheit fiir Sie, ihm zu sagen, wo Sie beim
Deutschlernen der Schuh driickt. Ab Mittelstufe beginnen nun
ja Texte, die zeigen, wie Deutsche in einem gehobeneren Stil
schreiben. Manche von Thnen haben sich schon ein bichen
entmutigen lassen. Ich bin sicher, daB Herr Daflein einige
Ratschlige geben kann. Bitte, wer mdchte etwas fragen?

Student: Herr Prof. Daflein, ich glaube, alle Deutschstudenten haben

Prof.:

jetzt gemerkt, daB3 unsere Texte erheblich schwieriger werden.
Vieles kénnen wir Gberhaupt nicht verstehen. Meine Frage
ist: was sollen wir machen, damit wir moglichst schnell auch
solche schwierigen Texte verstehen knnen?

Ja, sicher kann beim Ubergang von umgangssprachlichen zu
schriftsprachlichen Texten die Enttduschung der Studenten
iiber die Kompliziertheit, Verschachtelung und Schwerver-
stdndlichkeit der Sétze ein groBes Ausmafl annehmen. Weil der
Nominalstil und lange Satzgefiige oft groBe Hindernisse bie-
ten, sollten Sie lernen, wie sich durch die grammatische Ana-
lyse der Worter und Sitze, durch die Umformung von Nomen
in Verben und durch die Auflosung langer Satzgefiige in kurze
Hauptsitze die Bedeutung eines schriftsprachlichen Textes
entschliisseln 4Bt

Student: Also, wenn ich ehrlich bin, ich habe nicht verstanden, was

Prof.:

10

Sie gesagt haben ...

Das wundert mich nicht. Ich wollte IThnen damit auch nur ein
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TEXTE 1

Beispiel dafiir geben, wie sich oft Wissenschaftler, Biirokra-
ten, Juristen usw. ausdriicken. Die lieben die Nomen und
hassen die Verben. Die lieben die langen Sitze und driicken
sich gern abstrakt aus. Leider miissen Sie diese Sprache
auch verstehen lernen, denn viele sprechen so. Selbst aber
sollten Sie sich immer an die Regel halten: je einfacher und
verstindlicher Sie sich ausdriicken, umso besser. Ubersetzen
Sie also das komplizierte Deutsch in einfaches Deutsch ...

Student: Und was haben Sie eben gesagt? Wie kann man das in einfa-

c¢hem Deutsch ausdriicken?

Lehrer: Ich will gern den Ubersetzer spiclen. Herr Daflein hat in

Prof.:

zwel Sdtzen viele Informationen verpackt. Er hat folgendes

gesagt:

— Die Studenten sind enttiuscht, sobald man von leichten
Texten der Umgangssprache zu schwierigen Texten der
Schriftsprache iibergeht. ,

— Die Studenten sind enttiduscht, weil die Sdtze sehr kompli-
ziert, sehr verschachteli und schwer verstindlich sind.

— Sitze mit vielen Nomen und sehr lange Sitze sind sehr
schwierig.

— Lernen Sie, Worter und Sdtze nach der Grammatik genau
zu erkldren.

- Formen Sie Nomen in Verben um!

— Losen Sie lange Sétze in kurze Hauptsitze auf!

— Wenn Sie das alles machen, dann konnen Sie Texte der
Schriftsprache leicht verstehen.

Seien Sie also nicht entmutigt! Sie werden ndmlich bald merken,
daB solche schriftsprachlichen Texte oft gar nicht so schwierig
sind. Sie brauchen nur einige Techniken, wie man sic ent-
schliisselt.
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GRAMMATIK 1

WORTKLASSEN

1. VERBEN
Vollverben Modalverben Hilfsverben
gelernt sollte habe
sagten konnte war
stimmt usw. will usw, wiirde

2. NOMEN
Deutsch Grammiatik Morgen
Sprache Schwierigkeiten SchluB

3. ARTIKEL. UND PRONOMEN
Artikel: der — die — das (bestimmt)
ein — eine — ein  (unbestimmt)
Bezeichnet das Genus des Nomens.

Possessivpronomen: mein, dein, sein, ihr ...
Bezeichnet eine Zugehorigkeit.

Demonstrativpron.:  dieser, jener, der ...
Weist auf schon Bekanntes hin.

Personalpronomen:  ich, du, er, sie, thn ...
Bezeichnet die Person oder Sache.

Reflexivpronomen: mich, dich, sich ...
Meist ein fester Teil des Verbs.

Fragepronomen: Wer? Was? Wen? ....
Leitet Fragen ein.,

Relativpronomen: ..., der (welcher)... ... , die (welche) ...
Leitet oft Attributsitze ein,
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