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LERNZIELE UND ALLGEMEINE
ERLAUTERUNGEN

Das vorliegende Lehrerhandbuch zu ,,Modernes Deutsch Band I soll
dem chinesischen Lehrer helfen, einen effektiven Deutschunterricht durch-
zufithren, der den Studenten alle notwendigen Fertigkeiten vermittelt,
die sie brauchen, um sich anschlieBend zu spezialisieren — sei es auf Uber-
setzung, Dolmetschen, Literaturwissenschaft oder andere Gebiete. Die
Autoren des Lehrwerks haben in Zusammenarbeit mit weiteren Lehrern
aufgrund konkreter Erfahrungen im Unterricht versucht, hier alle Lo-
sungen, inhaltlichen Erlduterungen, didaktischen Hinweise und Hilfen zur
Gliederung des Stoffes zu geben, die nétig sind, um das vorliegende Kurs-
material ohne groflere Schwierigkeiten unterrichten zu kénnen. Ziel war
es, die Unterrichtung von ,,Modernes Deutsch® auch den Lehrern zu er-
moglichen, die an dic hier angestrebten modernen Methoden noch nicht
sehr gewohnt sind, und z.B. noch keine entsprechenden Fortbildungskurse
(z.B. durch das ,,Goethe-Institut‘‘) absolviert haben. Das Lehrerhandbuch
solt auch den Lehrern und Instituten den Unterricht mit ,,Modernes Deutsch*
ermoglichen, die ohne die Hilfe eines ausldndischen Lektors fiir Deutsch
arbeiten miissen.

Das Lehrerhandbuch ist zur besseren Ubersichtlichkeit nach Reihen
gegliedert. In dem vorliegenden allgemeinen Teil finden sich zundchst
Erlduterungen zu den Lernzielen, allgemeine Hinweise zu den immer wie-
derkehrenden Bestandteilen jeder Reihe und Empfehlungen zu Unterrichts-
formen u.d. Dabei wird nicht wiederholt, was bereits in ,,Hinweise fiir
den Lernenden® in ,,Texte und Ubungen™ Band 1 zu den einzelnen Bestand-
teilen gesagt wird.

1. Lernziele

,,Modernes Deutsch* setzt ein Niveau voraus, wie es Studenten erreichen,
die Deutsch vier Semester lang im Vollstudium studiert haben. AuBer-
halb fester Studienprogramme kann es als Material zur Weiterbildung von
Lehrern und anderer fortgeschrittener Deutschlerner eingesetzt werden.
Es bietet Material zur Weiterentwicklung aller vier grundlegenden Fer-
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tigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen, Schreiben). Stichwortartig lassen sie

die Lernziele, deren Erreichung ,,Modernes Deutsch* ermd&glichen mdochte,

so zusammenfassen:

Inhalt:

— grundlegende Landeskunde deutschsprachiger Linder mit Schwerpunkt
BRD: Gesellschaft, Kultur, Politik, Technik, Wissenschaft

— Befdhigung zur selbstindigen Einschitzung vor allem gesellschaftlicher
Erscheinungen vor dem Hintergrund der Situation des eigenen Landes

Lesen:

— alle nicht zu speziellen Zeitungsartikel

— alle anderen wichtigen Textsorten einschlieBSlich literarischer und (po-
puldr)wissenschaftlicher Texte

— Fihigkeit, verschiedene Lesetechniken je nach Bedarf und Textsorte
anzuwenden: detailliertes Verstehen, schnelles Verstehen, diagonales
Lesen mit Informationsentnahme

— Anwendung von ErschlieBungstechniken an Stelle bzw. als Erginzung
der Worterbuchbenutzung; insbesondere ErschlieBung von Wortbe-
deutungen, die im Kontext variieren

-— Fihigkeit zur gliedernden, interpretierenden, kommentierenden Be-
trachtung und Auswertung von Texten

— Fihigkeit, Stilebenen und Stilmittel zu erkennen und richtig zu inter-
pretieren

Horen:

— authentische gesprochene Sprache aller Art (ohne zu starken Dialekt-
einfluB) in Monologen, Dialogen, einfacheren Diskussionen

— Nachrichten u.a. informationsreiche gesprochene oder gelesene Texte

Sprechen;

— Fihigkeit zu situativ angepaBten sprachlichen Reaktionen und Ak-
tionen auf jeweils angemessenen Sprachebenen

— Fihigkeit, vorgegebene (gelesene oder gehorte) Inhalte klar und fliissig
wiederzugeben (auch mithilfe von Stichworten)

— Fihigkeit zu Diskussionen (kontroversen MeinungsiuBerungen mit
schneller Reaktion)

Schreiben:

— Festigung der Rechtschreibung und Interpunktion

— sinnvolle Stichworte zu Gehodrtem oder Gelesenem

— Gliederungen und Zusammenfassungen von Texten
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— korrektes und stilistisch angemessenes Schreiben verschiedener Texte
in den wichtigsten Situationen mit gutem inneren Textaufbau (Infor-
mationstexte, Aufsitze, Kommentare, Briefe)

Ubersetzen:

— korrektes, stilistisch angemessenes Ubersetzen verschiedener Textsor-
ten ungefihr auf dem Niveau der Basistexte (auf dieser Stufe jedoch
noch kein Schwerpunkt!)

Lexik:

— Wortbildung, soweit als ErschlieBungshilfe niitzlich

— Wiederholung der wichtigsten Verben mit genauer Unterscheidung
verschiedener Bedeutungen und Valenzen

— Systematisierung des Wortschatzes

— bewulit getrennte Entwicklung von aktivem und passivem Wortschatz

— Beherrschung wichtiger Modalpartikeln

Strukturen (Grammatik):

— Kenntnis einiger Grundlagen der Verb-Dependenz-Grammatik zur:
a) besseren aktiven Beherrschung deutscher Verben
b) Erhohung der Fihigkeit, komplizierte Satzstrukturen und Satzge-

fiige zu durchschauen

— Fahigkeit zur Analyse komplizierter Satzgliedstrukturen

— Wiederholung und Vertiefung wichtiger Grammatikkapitel, die beson-
dere Schwierigkeiten bieten (unter Beriicksichtigung von Interferenz)

Arbeitsmethoden:

—— Fahigkeit zur kooperativen Arbeit (in Gruppen usw.)

— Fiéhigkeit zur selbstindigen Arbeit unter Verwendung der iiblichen
Hilfsmittel wie Worterbuch, Lexikon usw.

2. Erliuterungen zu den Bestandteilen der Reihen

2.1 Basistext und Grammatischer Schwerpunkt

Die Behandlung von Basistext und Grammatischem Schwerpunkt darf
man nicht als hauptsichlich Grammatikunterricht auffassen. Die Bear-
beitung des Basistextes hat viele Funktionen, die in den ,,Hinweisen fiir
den Lernenden® am Anfang des ersten Bandes ,,Texte und Ubungen®
beschrieben werden. Noch einmal hervorzuheben ist die Funktion, ge-
naues, detailliertes Textverstindnis zu iiben, was auch die Grundlage fiir
eine gute Ubersetzerarbeit spiter ist. Eine andere wichtige Funktion des
Basistextes und der Ubungen in seinem Kontext ist es, die Letner zu einer
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besseren Beherrschung der wichtigsten deutschen Verben zu fithren. Selbst
in Reihen, in denen Basistext und Grammatischer Schwerpunkt einen
quantitativ bedeutenden Platz einnehmen, ist der eigentliche Grammatikun-
terricht sehr begrenzt. In der Reihe 3 etwa, in der Basistext und Gramma-
tischer Schwerpunkt am umfangreichsten sind — was in den betreffenden
Hinweisen begriindet wird —, sind in den von uns dafiir vorgeschlagenen
zehn Unterrichtsstunden nur vier strenggenommen Grammatikunterricht.
Und diese Reihe ist eine Ausnahme.

Die Aufgabe des Basistextes, inhaltlich zum Thema der Reihe hinzufiih-
ren, ist in manchen Reihen eingeschriinkt, wie z.B. auch in der Reihe 3, da
sich kein einzelner Text finden 14Bt, der umfassend in das Thema ,,Schule
und Hochschule** einfithren wiirde. In solchen Fillen haben wir dem
Basistext andere Elemente vorgeschaltet, die wenigstens einen Teil der the-
matischen Einfithrung iibernehmen koénnen.

Zu jedem Basistext gibt es auch eine Tonbandaufnahme, die es ermog-
licht, den Text gelegentlich auch vom Tonband in die Unterrichtsarbeit
einzufilhren. Die wichtigste Funktion dieser Aufnahmen ist es aber, das
genaue Studium des Textes, die Aussprache der Worter und unter Um-
stinden auch das Vorlesen eines solchen Textes, das gelegentlich auch getibt
werden sollte, zu fordern.

Die einzelnen Ubungen zur Erarbeitung des Basistextes entsprechen im
wesentlichen den Ubungen, die im Zusammenhang mit LV auftreten — zu
ihrer Funktion und Bearbeitungsweise siche dort.  Allerdings muB der Leh-
rer darauf achten, daB Wortschatz, Tnhalt und Strukturen des Basistextes
wesentlich genauer verstanden werden als bei LV. Unserer Erfahrung nach
geniigen dazu jedoch die Aufgaben und Ubungen beim Basistext, deren
Umfang entsprechend je nach Schwierigkeitsgrad schwankt — vgl. z.B.
Reihe 2 und Reihe 3. Wihrend der Lehrer bis zum AbschluB3 aller dieser
Ubungen (wie bei LV auch) darauf verzichten sollte, grundsitzliche, wei-
tergehende Fragen zum Textverstindnis oder zu Strukturen zu beantwor-
ten, um den Ablauf der einzelnen Erarbeitungsschritte nicht zu storen, ist
es nach AbschluB von Basistext und Grammatischem Schwerpunkt ange-
bracht, bei den Studenten nachzufragen, ob sie noch Probleme oder Fragen
haben.

Verflechtung von Basistext und Grammatischem Schwerpunkt

In diesem Zusammenhang ist es wichtig, daB man die Verflechtung von

Basistext und Grammatischem Schwerpunkt sicht. In unseren Vorschld-
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gen zur Reihenfolge der einzelnen Teile und zum Stundenplan haben wir
beide Teile immer zusammengefaBBt. Oft kann ein Basistext sinnvoll erst
dann auch inhaltlich fertig bearbeitet werden, wenn die wesentlichen Punkte
des Grammatischen Schwerpunktes erarbeitet sind. Dies gilt vor allem
fiir die schwierigeren Basistexte wie etwa in der Reihe 3. Das ist durchaus
Absicht: Die zu behandelnden Strukturen werden nicht zufillig an irgend-
einem Text behandelt, sondern an einem Text, in dem sie hiufig und fiir
den ste typisch sind. Die Erarbeitung der betreffenden Strukturen erweist
sich damit als eine praktische Hilfe fiir das Textverstindnis, die Gram-
matik ist auch inder Erarbeitungsphase Mittel zum Zweck, nicht Selbst-
zweck. Der praktische Nutzen, der schon nach kurzer Zeit einsichtig
wird, ist die einzige Legitimation fiir den Aufwand beim Lehren und Ler-
nen von Grammatik. Beachtet der Lehrer das, kann er von vornherefin
bei den Studenten eine immerhin mogliche Abneigung dagegen abbauen,
sich wieder mit Grammatik zu beschiftigen, die sie vielleicht gerade nach
den ersten zwei Jahren Deutschunterricht endlich hinter sich glaubten.

Von einer anderen Seite her kann man bei Studenten, die wenig moti-
viert sind, Grammatik zu lernen, die Furcht dampfen, jetzt komme wie-
der eine Menge trockene Grammatikpaukerei auf sie zu, dariiber hinaus
auch noch ,,peue’* Grammatik: Man sollte siec von Anfang an darauf hin-
weisen, daB die Verb-Dependenz, die vermutlich das einzig wirklich Neue
darstellt, schon nach AbschluB der Reihe 3 im wesentlichen eingefiihrt ist
und dann eigentlich nichts Neues folgt. Die Grammatischen Schwer-
punkte der folgenden Reihen sind im wesentlichen Vertiefungen und Wie-
derholungen von schon Bekanntem, der Schwerpunkt liegt dabei immer
auf Erhohung der praktischen Fertigkeiten. Als Begriindung flir die Ein-
fithrung einiger Elemente der Dependenzgrammatik, soweit sie die Valenz
der Verben und die Syntax betreffen, sollte am Anfang der Arbeit mit
dem Material immer wieder erliutert werden, daB dies nur wegen des dar-
aus resultierenden praktischen Nutzens geschieht. FEinige Griinde, die
uns zur Einfilhrung dieser Grammatik in diesem Material gefithrt haben,
geben wir im Folgenden wieder. Den Studenten gegeniiber kann man
zundchst auf Tatsachen verweisen: Immer mehr Worterbiicher arbeiten
bei der Erliduterung von Verben mit Methoden, die wenigstens zum Teil
von der Dependenzgrammatik entlehnt sind. Das gilt nicht nur fiir aus-
gesprochene Valenzworterbiicher wie von Helbig/Schenkel oder von Engel,
sondern auch fiir so allgemein gebrauchliche wie Wahrigs ,,dtv-Worterbuch™
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und den ,,Wahrig-Brockhaus* (vgl. die Literaturangaben am Ende dieses
Abschnitts). Auch einfache Grammatikbiicher wie die ,,Schillerduden
Grammatik® oder neueres deutsches Lehrmaterial wie ,,Deutsch fiir die
Mittelstufe™ von Adler/Steffens arbeiten mit Valenzbegriffen, die der
Dependenzgrammatik entliechen sind.
Griinde fiir die Einfiihrung der Dependenzgrammatik

Trotz dieser zunehmenden Verbreitung der Dependenzgrammatik ist
es notig, ihre Einfiihrung — dazu bei Lernern, die die wesentlichen Struk-
turen der deutschen Sprache schon beherrschen — in ,,Modernes Deutsch®
zu begriinden. Die Erfahrung beim Deutschunterricht fir Chinesen zeigt,
daB eine der wichtigsten und zdhlebigsten Fehlerquellen in der Umgebung
von Verben liegt, nicht nur in semantischer, sondern gerade auch in syn-
taktischer Hinsicht. Das gilt nicht nur fiir die Sprachprodiiktion, sondern
auch fiir die Entschliisselung komplizierter syntaktischer Strukturen und
umfangreicher Satzgefiige — ein Bereich, der in der bisherigen Ausbildung
kiinftiger Ubersetzer zu wenig beachtet worden ist. Unsere Versuche,
mithilfe der Dependenzgrammatik bessere Ergebnisse zu erzielen, schienen
soweit erfolgreich, daB3 wir es fiir vertretbar hielten, diesen Ansatz syste-
matisch in dem vorliegenden Lehrwerk anzuwenden. Bestitigt fithlen
wir uns durch Erfahrungen im Ausland, wie sie z.B. in dem Buch von Rall/
Engel/Rall (vgl. die genauen Angaben am Ende dieses Abschnitts) dar-
gestellt sind. Dieses Buch ging aus der Zusammenarbeit cines bekannten
Linguisten und zweier Deutsch-Lektoren in Mexiko hervor und wurde von
Deutschen Akademischen Austauschdienst geférdert. Es beruht auf aus-
gedehnten praktischen Versuchen und bietet Modelle fiir die Anwendung
der Dependenzgrammatik im Anfingerunterricht an. Obwohl wir damit
vielleicht offene Tiiren einrennen, wollen wir darauf hinweisen, dafl unserer
Ansicht nach Grammatik im Rahmen der Fremdsprachendidaktik nach
wie vor notig ist, wenn er verniinftig und praxisorientiert in den Sprachun-
terricht integriert wird. Diese Einsicht war im westlichen Ausland lange
Zeit bezweifelt worden, was vor allem auf den Einflul nordamerikanischer
und franzsischer Strukturalisten und Behavioristen zuriickzufithren war.
Mit Rall/Engel/Rall teilen wir dagegen folgende Thesen, die sich in der
deutschen Fremdsprachendidaktik wieder groBerer Anerkennung erfreu-
en: ,,1. Lehrer brauchen Regelkenntnis, um ihren Unterricht sicher und
addquat durchfithren zu kénnen ... 2. Schiiler kommen weiter, wenn sie
sich an einem konsistenten Grammatikmodell orientieren koOnnen, be-
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sonders wenn es sich um Erwachsene und Universitiitsangehorige handelt,
deren kognitive Fihigkeiten beim Spracherwerb verwertet werden sollten.
3. Es ist erfolgversprechend, bei der BewuBtmachung grammatikalischer
Regularititen kontrastiv zur jeweiligen Muttersprache der Studenten zu
arbeiten. (S.8) Es gibt jedoch gute Griinde, zu bezweifeln, dal die soge-
nannte ,,traditionelle Grammatik® den Anspriichen des Fremdsprachen-
unterrichts geniigt. Im ,,Mannheimer Gutachten* (vgl. genaue Angaben
unten) wird dazu bemerkt: ,,Bekanntlich bietet ... diese Grammatik kein
kohirentes Beschreibungssystem, sondern ist vor allem durch vielerlei
Inkonsequenzen einer an der lateinischen Schulgrammatik orientierten
Kategorienbildung gekennzeichnet. Ebenfalls kennzeichnend ist, daB
dic Beschreibung im allgemeinen iiber die Wort- und Phrasenmorpholo-
gic (., Formenlehre*) nicht weit hinausreicht. Der regeihaft beschreib-
bare Beieich ciner Sprache wird alsc viel zu eng gefafit. Die Moglich-
keit, wichtige Strukturen {etwa syntaktische Beziehungen einschlieBlich
der Wortstellung, textuelle Relationen) durch BewufBtmachung zu ver-
mitteln, ist damit nicht gegeben.” (S.35) DaB die ,traditionelle Gramma-
tik* im Fremdsprachenunterricht immer noch eine Rolle spielt, halten
Rall/Engel/Rall fiir ,,grotesk*: ,,Dank des technischen Fortschritts und
unseres Glaubens daran arbeiten wir mit Diaprojektor, Tonband, mit
perfekt ausgestatteten Sprachlabors, mit Tageslicht-Projektoren und so-
gar schon mit Lern-Computern. Dagegen ist auch weiter nichts zu sa-
gen. Nur muiet es paradox an, wenn inmitten dieses technischen Wun-
ders mit einem Grammatikmodell gearbeitet wird, das uns treu aus dem
letzten Jahrhundert iiberliefert worden ist und das unberiihrt scheint von
der stiirmischen Entwicklung der Linguistik.** (S.11) Diese Einsicht hat
sich immer mehr verbreitet, was ein Blick in neuere Grammatiken, Wor-
terbiicher und Lehrbiicher bestitigt. In der Duden-Grammatik (1973,
3. Auflage) findet sich im Teil iiber die Syntax der Einflu der Dependenz-
grammatik und es wird von der Valenz von Adjektiv und Verb gesprochen;
die ,.Schiilerduden Grammatik* verwendet das Madell der Verb-Depen-
denz noch weitgehender. Im Bereich der Worterbiicher sei hier, was
die DDR betrifft, auf das ,,Worterbuch zur Valenz und Distribution deut-
scher Verben* verwiesen; in der Bundesrepublik Deutschland existiert
ein kleineres Valenz-Waorterbuch von Engel, auf die neueren Worterbii
cher von Wahrig haben wir schon verwiesen. Unter den neueren Lehr
biichern fiir Anfinger, die wir hier nicht alle auffithren wollen, arbeiter
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viele mit dem Ansatz der Dependenzgrammatik, was die Verben betrifft,
Fntwicklung der vorliegenden Konzeption

Auf das Lehrbuch von Adler/Steffens fiir die Mittelstufe, das ebenfalls
Erkenntnisse und Kategorien der Dependenzgrammatik fiir die Behand-
lung deutscher Verben anwendet, haben wir schon verwiesen. Dieses Lehr-
buch hat uns nicht nur in dieser Hinsicht viele Anregungen vermittelt;
daB es in China nicht verwendbar ist, hat uns einen zusitzlichen Ansto
gegeben, das vorliegende Lehrwerk zu produzieren. Unsere insgesamt
positive Einschitzung dieses Lehrwerks und unsere in mancher Hinsicht
dhnliche Konzeption, gerade auch was die Grammatik angeht, sehen wir
bestétigt durch die positive Beurteilung, die dem Lehrwerk durch die wis-
senschaftliche Kommission zuteil wurde, die unter Leitung des bereits
erwihnten Professors Fngel vom [Institut fiir deutsche Sprache in Mann-
heim die wichtigsten vorliegenden Lehrwerke fiir Deutsch als Fremd-
sprache untersuchte. In dem sogenannten ,,Mannheimer Gutachten® die-
ser Kommission wird im AnschluB an die bereits zitierte Kritik an der
traditionellen Grammatik ausgefithrt: ,,Adler/Steffens ... verarbeiten in
fruchtbarer Weise die neueren Entwickiungen in der Dependenz-Verb-
Grammatik, die sich auch in einigen neueren Lehrwerken fiir den Bereich
Deutsch als Muttersprache durchgesetzt hat. (5.35) Im Rahmen der ge-
naueren Analyse der Grammatik bei Adler/Steffens wird dann noch einige
Kritik an der konkreten Durchfiihrung geiibt (vgl. S. 88 und 90). Diese
Kritik haben wir bei unserer e¢igenen Anwendung der Dependenzgramma-
tik fiir die spezifischen Zwecke von ,,Modernes Deutsch‘ beriicksichtigt —
es unterscheidet sich jetzt wesentlich von Adler/Steffens in diesem Punkt
und liefert (im Gegensatz zu Adler/Steffens) dem Lehrer wie dem Studen-
ten alles, was er zu einer sinnvollen Anwendung dieses Grammatikmodells
benotigt. Wir haben uns dabei allerdings bemiiht, nur soviel wie praktisch
notig neu einzufithren und auch sowenig wie moglich neue grammatische
Begriffe zu verwenden. Auch unsere Terminologie ist noch ,,gemischt®,
wie das ,,Mannheimer Gutachten fir Adler/Steffens konstatiert. ,,Eine
solche Behandlung der Grammatik im Fremdsprachenunterricht”, fihrt
das Gutachten an dieser Stelle fort, ,,ist im ganzen bei fortgeschrittenen
Schiilern sinnvoll.* (S.88) Diese weitgehende terminologische Beschrin-
kung ist vor allem auch deshalb wichtig, weil ,,Modernes Deutsch® kei-
nesfalls bei Studenten oder anderen Lernenden voraussetzt, daB sie mit die-
sem Grammatikmodell schon zu tun gehabt haben — alles, was nétig ist,
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kann in kurzer Zeit vermittelt werden. Da wir keine Voraussetzungen
beim Lerner erwarten, sondern alle Bedingungen im Lehrwerk selbst schaf-
fen wollten, sind in den ersten Reihen die ,,Grammatischen Schwerpunkte*
relativ lang. Hier muBte alles bereitgestellt werden, was der Lerner braucht,
um gegebenenfalls spiter auch wieder nachschlagen zu koénnen, da er in
der Regel nach aller Erfahrung in China kein Grammatikbuch, geschweige
denn ein Grammatikbuch mit einem gingigen Uberblick iiber die Depen-
denzgrammatik zur Verfligung hat. Fiir den Lehrer allerdings trifft dies
nicht so uneingeschriinkt zu. Zwar liefern wir in diesem Lehrerhandbuch
alle weiteren Informationen, die er fiir den unmittelbaren Unterricht braucht,
doch ist es empfehlenswert, durch die Lektiire und Verwendung einiger
Biicher, auf die wir schon Bezug genommen haben, den Horizont zu er-
weitern. Fiir einen allgemeinen Uberblick verweisen wir vor allem auf
das Buch von Lutz Gdtze, ,,Valenzstrukturen deutscher Verben und Ad-
jektive®, das sich auch bei der Erarbeitung der ,,Grammatischen Schwer-
punkie* hinsichtlich der Verbvalenz im vorliegenden Lehrwerk als sehr
niitzlich erwiesen hat, und auf das bereits erwihnte Buch von Rall/Engc!/
Rall, das neben einem linguistischen Teil einen didaktischen, praxisorien-
tierten Teil enthdlt, wodurch es fiir den Lehrer besonders niitzlich ist.
Wir haben uns nicht in jeder Hinsicht an die Auffassungen in diesen bei-
den Biichern gebalten, soweit wir aufgrund unserer Erfahrungen und Uber-
legungen einen besseren Weg zu finden glaubten, doch sind die Unter-
schiede nicht so groB, daB dadurch fiir den interessierten Lehrer Probleme
entstehen kénnten. Soweit der Lehrer Informationen iiber die Valenz von
Verben sucht, die in ,,Modernes Deutsch* nicht behandelt werden, sei vor
allem auf die beiden erwihnten Valenz-Worterbiicher und, mit gewissen
Einschrinkungen, auf die beiden Worterbiicher von Wahrig verwiesen,
die zwar nicht konsequent mit dem Dependenzmodell arbeiten, durch ihre
differenzierten Hinweise auf Satzmodelle aber bei bestimmten Verben
bei der Ermittlung der Valenz von Verben hilfreich sein kénnen.

Die Beschiftigung mit diesen Biichern empfiehlt sich ohnehin nicht
nur fiir den Lehrer, der mit ,,Modernes Deutsch* arbeiten will, sondern
fiir jeden,; der auf einem hiheren Niveau in Fachinstituten und Universi-
tiaten Deutsch unterrichten will, da er sich iiber die neueren Tendenzen in
der Fremdsprachendidaktik und der praxisorientierten Linguistik auf dem
Laufenden halten sollie.

Vorbereitung des Lehrers



Bevor der Lehrer mit dem Unterricht der Reihe 1 beginnt, sollte er die
Grammatikteile der Reihen 1 bis 5 schonr durchgelesen haben, so daB er
weiBl, was insgesamt vermittelt werden soll, wo die Schwerpunkte liegen
und in welcher progressiven Anordnung der Stoff dargeboten werden soll.
Falls ihm das Grammatikmodell neu ist, kann er sich damit gleichzeitig selbst
einarbeiten.

Allgemeine Hinweise zur Didaktik beim Grammatikunterricht

Ein guter Uberblick iiber den Stoff der Grammatischen Schwerpunkte
ist auch deshalb wichtig, weil der Lehrer vor allem in der Beantwortung
von Fragen nur so auf die Progression achten und zu weitgehende Fragen
auf spiter verweisen kann. Die Sache muf3 Stiick fiir Stiick vermittelt
werden, mit jeweiligen Anwendungsphasen und Erfolgskontrolien da-
zwischen, sonst entsteht nicht die wiinschenswerte Klarheit in den Kopfen
der Studenten.

Der Stoff der Grammatischen Schwerpunkte ist im Lehrbuch ,,Texte
und Ubungen nicht nur sehr ausfithrlich zum spéteren Nachschlagen
fir die Studenten ausgebreitet, sondern in der Regel auch schon didak-
tisiert, soweit das in einem Lehrbuch bei Beriicksichtigung des Platzman-
gels moglich ist. Diese Vordidaktisierung soll dem Lehrer helfen, den
Stoff im Unterricht wirkungsvoll einzufiihren und auf die einzelnen Unter-
richtsschritte zu verteilen. Dabei ist es unbedingt nétig, daB der Lehrer
im Unterricht relativ unabhéingig vom Buch arbeitet. Er sollte also nicht
in Form eines Vortrags wiedergeben, was im Buch steht, schon gar nicht
sollte er neue Abschnitte einfach vorlesen (lassen). Neues darf auch nicht
dem Selbststudium der Studenten (als Hausaufgabe) iibetlassen werden.
Es ist grundsitzlich in didaktisieiter Form in einem vom Lehrer geleiteten
FErkenntnisproze8 der Studenten im Unterricht einzufiihren. Um diesen
schwierigen Punkt dem Lehrer zu erleichtern, haben wir den neu einzufiih-
renden Stoff in der Regel in zwei Teile mit den Titeln ,,Analyse* und ,,Er-
lauterungen® geteilt.

Bei den Teilen ,,Analyse* gibt es im Prinzip zwei Moglichkeiten der
Behandlung: frontale Einfiihrung (mit Fragen an die Studenten usw., na-
tiirlich nicht als reinen Vortrag) oder Gruppenarbeit mit anschlieBender
Zusammenfassung durch den Lehrer in der Klasse, bei der die Ergebnisse
der Studenten verglichen und besprochen werden. Meistens empfiehlt
sich eine Verbindung von beidem; was besser fiir die eine oder die andere
Methode geeignet ist, muB der Lehrer je nach Situatiog selbst entscheiden.
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Wir werden dazu in der Regel Empfehlungen machen. Das Wichtigste
ist in diesem Punkt, daB bei den Studenten ein selbsténdiger Untersu-
chungs- und DenkprozeB eingeleitet wird. Erstens werden die so gewon-
nenen Erkenntnisse besser im Kopf behalten als einfach auswendig gelernte
Regein (das ist lernpsychologisch erwiesen). Zweitens erkennen die Stu-
denten~dadurch, daB jede grammatische Beschreibung der sprachlichen
Strukturen einfach eine Methode ist, mit der man zu verallgemeinern ver-
sucht, was man flir die Beherrschung der jeweiligen Sprache braucht. Jede
Grammatik ist gegeniiber der lebendigen und vielfiltigen Realitit der Spra-
che begrenzt und kann nicht alles erfassen; das trifft auf die Dependenz-
grammatik ebenso zu wie auf die ,,traditionelle” Grammatik. Doch kon-
nen die Studenten bei unserer Vorgehensweise auch erkennen, daB die De-
pendenzgrammatik zur Beschreibung und Beherrschung der Verben und
des Satzbaus praktikablere Ergebnisse liefert als die , traditionelle” Gram-
matik. Durch unsere Vorgehensweise sollen sie vor allem erkennen, daB
es nicht um ein zusdtzliches, den Kopf belastendes Regelsystem geht, das
sie auswendiglernen miissen, sondern um eine andere Methode, eine an-
dere Vorstellungs- und Denkweise, die sie sich ohne grofe Schwierigkeiten
aneignen konnen und die ihnen hilft, bestimmte RegelmiBigkeiten im Kopf
zu behalten.

Wihrend des Unterrichts soll das Buch der Studenten also eine méglichst
geringe Rolle spiclen. FEs dient vor allem der Nacharbeit der Studenten
und spidterem Nachschlagen.

Durch die Didaktisierung des Stoffes in dieser Weise haben wir dem chi-
nesischen Lehrer eine moglichst weitgehende Hilfe fiir einen solchen effek-
tiven Unterricht zu geben versucht.

Nach unseren Erfahrungen ist noch auf einen wichtigen Punkt in diesem
Zusammenhang ausdriicklich hinzuweisen: Da der Unterricht der Verb-
Dependenz streng auf die Praxis ausgerichtet sein soll, insbesondere auf
eine korrekte und vielseitige Verwendung deutscher Verben, sollen die
abstrakten Valenzformeln keine allzugroBe Rolle spielen und moglichst
selten allein, ohne Zusammenhang mit konkreten Beispielsitzen auftre-
ten. Will man z.B. durch einen Test den Lernerfolg priifen, miissen Auf-
gaben gestellt werden, mit bestimmten Verben richtige Sdtze zu bilden
(wobei man je nachdem die Valenzformel vorgeben oder auch verlangen
kann). Die Valenzformel sollte in der Regel nicht das Ziel einer Aufgabe
sein. Oder was die Gliedsitze betrifft, sollte man priifen, ob die Studenten
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durch ihre neuen Kenntnisse besser in der Lage sind, komplizierte Satzge-
flige zu entschliisseln oder selbst cinfachere Satzgefiige korrekt zu bilden.
Allerdings sollten die Studenten vor allem am Anfang angehalten werden,
Valenzformeln korrekt und eindeutig zu schreiben und die erforderlichen
Abkiirzungen und Notierungsformen zu lernen, um spitere Verwirrung
und fehlende Eindeutigkeit zu vermeiden.
Kurzfassung der Grammatik
Es ist denkbar, daB es bei bestimmten Adressaten nicht sinnvoll ist,
so ausfithrlich Grammatik zu unterrichten, z.B. bei Lernern, die kein Voll-
studium absolvieren oder die hauptsichlich einen Lesekurs 0.8, in begrenz-
ter Zeit durchfithren wollen. In solchen Fillen kann man sich darauf
beschriinken, nur soviel zu unterrichten, dal3 die Lerner in der Lage sind,
Valenzformeln zu lesen und mit einem Worterbuch umzugehen, das An-
gaben zu Valenzen enthilt. Der Satzgliedbegriff zum Beispiel oder die
Unterscheidung der verschicdenen Gliedsdtze ist dafiir nicht unbedingt
notig. Fir Studenten mit Hauptfach Deutsch oder im Rahmen einer nicht
thematisch beschrinkten Lehrerweiterbildung halten wir den Unterricht
des vollen Kurses jedoch fiir unabdingbar.
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