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教师必读文库

中外教育名家名作精读丛书

出 版 说 明

  教师职业化、专业化是当今世界教育改革共同关注的热点和焦

点问题之一。教师职业素质素养达到基本要求和提高, 是当前教育

改革和课程改革的急迫要求。为此, 我们组织相关专家重新系统地、

较完整地遍选、编译、评注了这套适合中小学教师职业阅读的《中外

教育名家名作精读丛书》。其编选原则和方针是:

1. 从古至今,各时代、各地区和国家有代表性, 和对当代及后世

教育发生直接影响的教育家及其教育思想的代表作品、经典论述。

教育家的教育实践风范和教育思想对当代和后世的影响远大于制度

影响, 同时,对现实教师的成长也有借鉴和参考作用。作为职业教

师, 总听说、总涉及但在学校图书馆里总缺乏的那些著作是我们这次

系统编选的重点。

2. 全套分中国卷 100 种、外国卷 100 种,每二十种为一辑, 共十

辑, 约 200 种, 同时出齐。每种含教育家的生平、教育事迹、教育成

就、教育思想评析和经典教育论著选读及注解解读导读两部分。这

对于全面深刻和原原本本地了解学习、运用教育家的思想和著作是

十分有益的。

编 者

2005 年 11 月
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德育的本质和国外主要道德教育学说

(一)德育( moral education)

探讨西方著名德育思想家各自构建的学校德育模式, 有益于构

建我国改革开放和社会主义市场经济体制条件下的德育理论和精神

文明建设。法国社会学家涂尔干认为德育的目的就是使个人在道德

上社会化, 懂得社会观念和社会规范并认为有责任在行动上坚持不

懈地遵循它们, 德育的主要内容和途径就是教授道德原则,这既非说

教也非灌输, 它需要的是解释, 但他并不笼统地反对强制和灌输;英

国哲学家威尔逊把道德视为处理道德问题的过程, 而不是一套用来

灌输给年青一代的特定的道德标准, 他进而把这一过程和处理道德

问题时的有关因素分解成道德构件, 揭示了德育是一个多维的、多程

序的、长期的过程;科尔伯格认为, 人的道德性发展与人的认知活动

及其发展水平密切相关, 强调道德判断、自律等心理成分的作用, 因

此其德育模式尊重儿童的思考和选择能力, 要求学校必须根据儿童

道德发展不同年龄阶段的特点科学地有计划地进行德育,让教师成

为儿童道德认知发展的促进者;价值澄清学派把道德问题看成是价

值观问题, 认为价值教育的核心是让儿童学会评价过程而非传递具

体的价值观, 试图培养出一种能合理地自行决定价值取向的人,其德

育方法突出了教师的引导作用和学生的主动性。

教育者按照一定社会或阶级的要求, 有目的、有计划、有组织地

对受教育者施加系统的影响, 把一定的社会思想和道德转化为个体

的思想意识和道德品质的教育。德育是教育的一个重要组成部分。
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德育思想的演变

德育是随着社会的发展而变化的, 在阶级社会中有鲜明的阶级

性。历代的统治阶级为培养忠于自己的人才, 都十分重视德育。在

中国奴隶社会和封建社会的学校中, 德育居于首要的地位。西周学

校教育的内容“六艺”( 礼、乐、射、御、书、数) 中,“礼”教是居首位

的。据《周礼·地官司徒》记载, 师氏“以三德教国子:一曰, 至德以

为道本;二曰,敏德以为行本;三曰,孝德以知逆恶。教三行:一曰,孝

行以亲父母;二曰, 友行以尊贤良;三曰, 顺行以事师长。”当时的所

谓“三德”、“三行”之教完全是为维护西周的奴隶制服务的德育。儒

家主张“德治”和“礼治”。孔丘强调“以德教民”,认为“道( 导) 之以

政, 齐之以刑, 民免而无耻; 道 ( 导) 之以德, 齐之以礼, 有耻且格”

(《论语·为政》) 。孟轲明确提出:“设为库、序、学、校以教之。⋯⋯

夏曰校、殷曰序、周曰庠, 学则三代共之,皆所以明人伦也”(《孟子·

滕文公上》) 。他把伦理教育视为中国古代学校的教育目的。这是

中国封建社会教育的一个特点。在漫长的中国封建社会中, 把维护

封建等级制度的道德教条“三纲”( 君为臣纲,父为子纲, 夫为妻纲) 、

“五常”( 仁、义、礼、智、信) 作为德育的主要内容。

在中国封建社会的思想品德教育中, 也有一些好的传统,具有合

理的因素。如重视政治思想教育同道德教育的统一, 道德同修业的

统一;在德育实施上重视以身作则、言行一致、因材施教、尚志、履行

躬践等。

在西方, 古希腊也很重视德育。苏格拉底主张“知识即美德”。

认为一个人只要知道什么是善良和正确, 就一定会去实践它,美德是

可以通过教育培养的。这种思想, 与“美德是通过贵族的血统代代

相传”的保守观点相比, 显然是一个进步。亚里士多德认为, 培养美

德必须实践, 并通过“理性”的教育, 形成道德习惯。他还认为, 音乐

在德育中有特殊的地位。古希腊哲学家提倡的德育是为维护奴隶制

服务的。在欧洲长期的封建社会中, 宗教教条成了德育的主要内容。
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在欧美资本主义发展时期, 许多哲学家和教育家还提出了一些

新的德育思想, 为巩固资产阶级的统治服务。17 世纪英国教育家 J.

洛克, 强调通过“理性”培养年轻绅士的风度和道德品质, 要求“能克

制自己的欲望”,“服从理性所认为最好的指导”。18 世纪法国启蒙

思想家 J. - J.卢梭的德育思想, 具有强烈的反宗教倾向。他尊重儿

童的天性, 强调自然发展的法则。他主张德育要注意儿童成熟过程

的阶段和年龄特点。19 世纪德国教育家 J. F. 赫尔巴特十分重视德

育。他认为, 观念是行动之父,知识意味着真正的力量。知识和行为

之间, 道德和理智之间不应分裂开来。德育主要是形成儿童正确的

道德观念, 建立道德观念的统觉群。德育的任务侧重于道德观念的

培养。他是所谓“主智说”的代表人物。

20 世纪初,美国实用主义教育家 J. 杜威, 为了适应当时美国垄

断资产阶级的需要, 认为德育应以“民主社会”的理想为出发点。他

说,“儿童将为其中一员的社会是美国”,“离开了参与社会生活, 学

校就没有道德的目的, 也没有什么目的”。他主张通过学校的“典型

的社会生活”培养“有利于社会秩序”的道德习惯。德育任务侧重于

训练行为习惯, 故属于“主行说”。

社会主义学校德育的意义和任务

共产主义的德育, 是全面发展教育的重要组成部分。B. И. 列宁

在十月社会主义革命胜利初期, 就号召青年要学习“共产主义”, 并

明确指出:应该使培养、教育和训练现代青年的全部事业, 成为培养

青年的共产主义道德的事业。德育要渗透于学校全部教育、教学活

动中。毛泽东在中国新民主主义革命时期指出, 青年应把坚定正确

的政治方向放在第一位。他说:学校一切工作都是为了转变学生的

思想。政治教育是中心的一环。在社会主义时期, 更强调指出:没有

正确的政治观点, 就等于没有灵魂。

中国进入了社会主义现代化建设的新的历史时期之后, 中国共

产党十分强调建设以共产主义思想为核心的社会主义精神文明。认
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为思想建设决定中国的精神文明的社会主义性质。它的主要内容,

是工人阶级的、马克思主义的世界观和科学理论, 是共产主义的理

想、信念和道德,是同社会主义公有制相适应的主人翁思想和集体主

义思想, 是同社会主义政治制度相适应的权利义务观念和组织纪律

观念, 是为人民服务的献身精神和共产主义劳动态度,是社会主义的

爱国主义和国际主义, 等等。其中, 最重要的是革命的理想、道德和

纪律。这也就是中国学校德育的主要内容, 即社会内容。它是由中

国的社会主义经济、政治制度决定的。

为了把德育的社会内容有效地转化为学生个体内在的思想品

德, 必然要通过学生积极的心理活动。中国学校德育的基本任务是

促进学生共产主义思想品德的形成与发展。

在个性心理发展中, 认识、情感、意志和行为习惯等方面是相互

联系、相互促进的心理结构整体, 发展是整体性的发展。因此, 中国

社会主义学校的德育的任务, 既反对侧重培养道德观念主智说,又反

对侧重训练行为习惯的主行说。这两者都有其片面性( 见道德品质

教育、德育过程) 。

(二)德育过程( process of moral education)

教育者按照一定社会或阶级的要求, 有目的、有计划、有组织地

对受教育者施加系统的影响, 以培养和形成教育者所期望的思想品

德的过程。思想品德的形成与发展是有其客观规律的, 德育过程是

对思想品德的形成与发展过程的调节与控制。

中国古代很重视德育, 许多思想家和教育家对道德修养及其过

程有过大量的论述。如孔丘把学、思、习、行看作是道德修养过程的

4 个重要方面。以后, 思孟学派系统化为“博学之、审问之、慎思之、

明辨之、笃行之”(《中庸》) 5 个步骤,并且从齐家、治国、平天下的政

治目的出发, 提出了格物、致知、诚意、正心, 达于修身的道德修养过
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程。在中国古代的这些论述中, 也提到了道德修养过程所包含的一

些因素, 如道德认识和判断力的提高,道德信念以及道德行为习惯的

形成等;同时,还提出了这些因素之间的关系。这些论述在一定程度

上反映了道德修养过程的规律。但是,中国古代道德修养论没有摆

脱唯心主义的思想体系, 很多人都是把个人道德品质的形成看作脱

离特定社会关系与社会实践的一种内心反省、自求自得的过程。同

时, 他们一般都比较侧重于个人自我修养方面,夸大了受教育者的主

观能动作用, 没有科学地阐明教育者与受教育者相互作用的过程。

在西方, 从 20 世纪以来, 关于道德品质的心理结构及其形成过

程, 逐渐受到心理学家和教育学家的重视, 形成了不同的理论流派。

其中有影响的如美国实用主义教育家 J. 杜威首先提出, 后来由瑞士

心理学家 J. 皮亚杰、美国心理学家 L. 科尔伯格进行实验研究的认知

派的道德发展阶段论, 和以社会心理学家 A.班杜拉为代表的新行为

主义的社会学习论等学说。

杜威在《道德教育原理》( 1909) 一书中, 对道德教育进行了心理

学分析, 提出了他的德育过程思想。他认为,平常大家是把品德简单

地设想成为结果方面, 但是品德的内容一定要转化成为个人自己的

活动、习惯和欲望。因此,需要研究品德内部工作力量的体系。杜威

提出了道德品质形成过程中的力量、理智和情感 3 个方面的因素及

其相互关系。1971 年, 科尔伯格曾提出道德判断力发展阶段的学

说。科尔伯格把道德判断力的发展过程分成 3 个水平、6 个阶段, 并

认为这些水平和阶段是顺序的意思, 每个儿童是一步一步地通过各

个阶段, 而且是普遍地不受社会文化条件制约, 反映着人格的连贯

性。这一学派强调提高道德判断能力, 而不注意行为习惯的训练。

社会学习论认为, 道德行为是个体在所生活的社会中接受环境的影

响, 经过学习的过程而形成的。这一派在道德教育上主张提供良好

的榜样, 奖励学生的适当行为,重视道德行为习惯的培养。

上述各种理论虽然为揭示德育过程提供了一定的心理依据, 但



· R6    · [当代]学校德育思想流派与德育论著选读(上)

主要是论述道德品质形成的心理结构和心理过程, 而不是道德品质

形成的教育过程。这些学说片面夸大了道德品质结构中某一种因素

的作用, 抹煞或忽视了其他因素的作用。而且这些学说一般都是脱

离了社会生产关系和社会实践来研究道德过程。

马克思主义德育论, 以辩证唯物论和历史唯物论为理论基础。

K. 马克思指出:人的本质并不是单个人所固有的抽象物, 在其现实

性上, 它是一切社会关系的总和。个体的思想品德不是某种抽象的、

永恒的本性, 而是制约于特定的社会条件的。但是特定社会条件和

个体生活环境对个体的思想品德形成的影响又不是单一的、简单的

过程。个体思想品德的形成是发展的外部因素与内部因素、外部自

发因素与自觉因素、内部积极因素与消极因素,尤其是教育者与受教

育者、个体与教育集体之间相互关系的交互作用的结果。有目的、有

计划、有组织的德育影响是形成受教育者一定思想品德的主要源泉。

但是对于受教育者所能发挥作用的外部影响具有极大的广泛性和复

杂性。因此, 在德育过程中正确地调节和控制各种自发影响,充分发

挥有目的、有计划、有组织的德育影响的效能, 才能推动德育过程向

着预期的方向发展。

受教育者并不是机械、被动地接受外部影响的,而是在主体所参

与的各种实际活动中接受影响的。活动是受教育者主体与客观影响

相互作用的过程。只有在活动中, 客观的影响才会被纳入主观反映

的领域之中, 作为教育影响的外部因素才可能与受教育者内部的需

要、动机、认识、情感、意志等因素发生联系, 也才可能形成相应的行

为和习惯。

借以进行德育的活动是多种多样的。学习是学生的主要活动。

它对学生的思想品德的发展起着重要的作用, 而各种课外、校外活动

也以其各自的特点, 在德育过程中发挥着不可忽视的作用。寓德育

于活动之中, 合理地组织和指导各种集体活动的开展,是德育过程得

以实现的基础。
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受教育者在各种活动中所接受的影响, 要转化为自身的思想品

德, 还必须经历一个内化的过程,也就是受教育者主观世界中各种思

想、心理因素相互矛盾运动的过程。这种内部矛盾有属于认识性质

的, 如知与不知的矛盾;有反映社会关系方面的, 如不同社会思想之

间的斗争;也有心理机能方面的,如认识、情感、意志和行为之间的相

互矛盾。上述各种矛盾也可概括为:受教育者对现实环境及教育要

求所作出的反映, 与其原来的思想和心理状态之间的矛盾。主体内

部的矛盾运动, 是受教育者思想品德发展的动力。

正确区分和认识各种不同性质的矛盾及其运动规律, 并据此采

取相适应的措施, 同时又善于在一种具体矛盾解决之后,继续引起受

教育者内部世界的新的矛盾, 才能促进德育过程不断向前进行,使受

教育者的思想品德不断地得到发展。

受教育者的思想品德从根本上说, 是在外部影响下形成的;但是

一定的思想品德一经形成, 即作为一种内部道德环境,具有其相对独

立性, 受教育者得以在积极的内部道德环境的影响下,继续提高和发

展其思想品德。

内部道德环境是一种能动的力量, 赋予受教育者以自我教育的

能力, 使之能自觉地提出自我思想品德修养的目标和方法,并努力付

诸实现。这种内部环境也可以使受教育者不以外部不良影响为转

移, 对自己的思想与行为作出独立、正确的评价、选择、调节和控制。

这种内部道德环境的形成, 也就是德育过程的最终目标。

自我教育是从自我认识和自我道德评价开始的, 它是德育过程

的结果, 又是德育过程中必需的动力。在教育者的合理影响下,可以

促进受教育者自我教育能力的发展, 并加速较为稳定的内部道德环

境的确立及其作用的充分发挥。

从外部教育影响的施加到稳定的内部道德环境的形成, 整个德

育过程是一个复杂的过程, 往往要经历不断的积累和长期的反复。

对不同年龄阶段和不同个性特征的受教育者来说, 德育过程又各具
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特点。充分把握教育过程中所包含的各种因素及其特点, 才能进行

有效的德育工作( 见德育) 。

(三)德育论( theory of moral education)

研究对受教育者施加一定的社会思想和道德影响, 以形成和发

展他们的思想品德的教育理论, 是教育学的组成部分,也是教育学的

分支学科之一。德育论具有鲜明的阶级性、历史性和民族文化传统

的特点。

在中国古代, 一些思想家、教育家曾提出过许多德育论思想。孔

丘主张德治, 把教育当作他实现政治理想的工具, 强调德育居于首

位。他说:“弟子入则孝,出则弟, 谨而信, 泛爱众而亲仁, 行有余力,

则以学文。”孟轲也认为:“善政不如善教之得民”, 他认为,设立学校

的目的就在于“明人伦”, 一旦“人伦明于上”, 就可使“小民亲于

下”。以孔丘、孟轲为代表的儒家的德育论思想, 涉及德育的各个方

面, 内容极为丰富,对中国封建社会的教育发生过很大的影响, 他们

关于德育实施的许多见解, 如立志,慎独, 自省,克己, 言行一致,见贤

思齐, 因材施教,长善救失, 防微杜渐,禁于未发, 循循善诱,以身作则

等等, 至今仍有积极意义。欧洲古代的一些思想家、教育家注重人的

多方面和谐发展, 也曾提出过他们的德育论思想。中世纪的教育以

神学为中心, 道德教育实际上是宗教教育。文艺复兴时期,人文主义

教育家肯定人的价值, 提倡世俗道德,要求摆脱宗教神学的束缚。18

世纪, 法国启蒙思想家 J. - J. 卢梭猛烈抨击封建主义的宗教教育,斥

责它摧残人性, 培养偏见。他反对严酷纪律、强迫灌输, 主张尊重儿

童, 发挥儿童的主动性。让儿童自由发展。德国教育家 J. F.赫尔巴

特的教育思想代表当时贵族资产阶级的利益, 他认为教育的最高目

的, 在于培养具有完美德性的人。他在《普通教育学》( 1806) 一书

中, 用大量篇幅讨论了德育问题。赫尔巴特认为,品德是以认识和意
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志为基础的。所以德育的首要问题是在儿童心中发展明辨的识见及

与之相应的意志力。他极其重视教学在德育中的作用, 提出了“教

育性教学”的概念。赫尔巴特还认为, 道德教育必须与宗教教育结

合起来。英国教育家 H. 斯宾塞的《教育论》( 1861) 一书就包括以

《德育》为专题的论文。斯宾塞持资产阶级功利主义的道德观, 他认

为人们总是从结果的快乐或痛苦来判断行为的好坏、善恶。因此,他

把“自然后果”作为德育的指导原则。美国实用主义教育家 J. 杜威

阐述了实用主义的德育论, 并撰写了《道德教育原理》( 1909 ) 一书。

杜威认为学校道德教育的最重要的问题是知行关系问题。他反对说

教式的德育方法, 主张让儿童从个人经验中学习;强调学校德育的任

务, 在于使儿童明智地认识他的一切社会关系并维护这些关系。他

认为学校生活社会化, 是进行道德教育的最基本的条件。杜威要求

把学校办成雏形的社会, 让儿童在这个“小社会”里养成“大社会”

( 即资本主义社会 ) 所需要的道德兴趣和习惯。近来美国心理学家

L.科尔伯格把认知发展心理学观点用于研究儿童的道德发展和教

育。他认为, 学校德育的任务主要是培养儿童的道德判断能力,而儿

童的道德发展是有阶段性的;教师应当了解儿童的道德发展阶段,并

创设条件, 使他们向更高的水平发展。德育论是随着社会的发展而

发展的。在古代, 德育论散见于哲学和政治伦理学说中。在近代,教

育学发展成为一门独立的学科,德育论也成为教育学的重要组成部

分。在现代, 许多教育家就德育问题撰写了专著。在当代,德育论逐

渐发展成为教育学的一门相对独立的分支学科。

马克思主义的产生 , 给德育论奠定了科学的基础。马克思主

义关于道德的社会起源、道德的阶级性与历史性、道德在社会生活

中的地位和共产主义道德原则的论述 ;关于人的社会本质、社会道

德在个体品德形成中的作用和培养青年共产主义道德的论述 , 阐

明了无产阶级的道德观和德育观。B. И. 列宁在《青年团的任务》

( 1920 ) 中指出:“应该使培养、教育和训练现代青年的全部事业,
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