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一个教师，是什么使得他能得到学生的尊重、家长的赞誉、同行的认可、

社会的好评？是思想的力量！在思想的牵引下，他才自律自省逐步修炼出高尚

的人格和情操，广读博览有了渊博的学识，勤于实践反思铸造了高超的教育

教学艺术……是这些使他获得了作为教师的尊严！

综观名师之名、大师之大，他们被人们所推崇和景仰，是因为不管在教育

教学方面还是在班级管理、学校管理方面，都能针对实际，结合个人体验，作

出属于自己的理解，并将理论与实践相结合，发出属于自己的声音，使自己成

为智慧型教师，不断追求智慧型教育教学，使自己更加卓越！不必说以班级管

理著称的李镇西、魏书生，更不必说老一辈的斯霞、李吉林、于永正，单说中生

代的大师们，王崧舟的“诗意语文”，孙双金的“情智语文”，薛法根的“智慧语

文”，窦桂梅的“主题教学”———无不体现出他们对语文教学的精辟见解、独到

理解。 正是这些使他们在整个教师群体中出类拔萃。

一个教师，只有在教育领域努力拥有自己的声音、自己的思想，才有可能

在这个充斥着浮躁与功利的社会中保持“安能摧眉折腰事权贵，使我不得开

心颜”的清高和“出淤泥而不染”的自爱；对教育事业才能有“咬定青山不放

松”的坚持和“衣带渐宽终不悔，为伊消得人憔悴”的执着；才能有“三人行必

有我师”的谦逊和“山不过来，我就过去”的变通；也只有有了自己的思想，才

能保持做人的高洁和对理想的不悔追求！

早前，陈红老师曾提出“共享互助”语文教学思想。共享———共同享受，互

助———互相帮助。共享互助，即让老师与学生、学生与学生共同享受语文学习
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中的愉悦，在互相帮助中实现教学相长。 共享互助让师生在语文教学中能够

共同享受学习的全过程———共享学习； 尊重学生在学习过程中的独特体

验———体验学习；培养学生的语文实践能力———互动学习；形成互帮互助的

良好氛围———互助学习；重视语文的熏陶感染作用，注重教学内容的价值取

向———情感学习。

在共享互助的语文课堂里，教师不是把知识灌输给学生，而是巧妙地通

过设计丰富语言的实践活动，激发学生学习，共享学习成果，共享学习过程，

共享学习方法，共享学习经验，共享学习资源等。 学生是课堂学习的主人，教

师是学生的引路人和合作者。“共享互助”语文教学思想的提出是基于对语文

教学改革的理解， 基于对学生身心发展基础上的师生关系真谛的一种理解，

一种在小学阶段的理想型师生关系的追求， 其本质是对人的价值的高度重

视。 其论著《共享互助———我的语文新课改之路》，虽然略显稚嫩，却闪耀着

智慧的光芒。

现在，陈红老师的新作《追求共生的语文教学境界———基于共生论的审

视》是她对“互助共享”语文教学思想的继承和提升，更是她立足课堂、聚焦

课堂，超越自我、成就自我的华美转身。 她认为“共生语文”是对语文课堂教

学的价值追求，是建立在对生命关怀和对异者接纳的基础上，通过对话和理

性竞争，达成人与自然、人与社会、人与自我共存共荣的理想生存状态。 首

先，共生语文体现了对生命的终极关怀，以关爱生命、提高学生的生命质量为

宗旨；其次，共生语文强调对异者的理解和接纳，视异者为相互促进的财富；

第三，共生语文重视对话和交往，主张学生与环境的意义对话、与自我心灵的

沟通、与他者平等交往进而创建和谐的共生环境；第四，共生语文强调理性的

竞争，竞争是为了更好的合作，以实现共同发展的目的；最后，共生语文强调

建立共存共荣的良性循环，体现为一种过程性的追求。

可以想见，陈红老师致力于课堂教学微观层面对“共生语文”的理性追求

和实践，力争为实现学生和谐共生发展提供可资借鉴的范型。 她能不断地穿

越喧嚣与浮躁，安身心于静谧的实践与思考的时空，在语文教学的理论与实

践的纵深处双向掘进。 她能以诗意的情怀、理性的精神、鲜活的思维、生态的

视野，勤奋地行走在语文教学改革的原野上，不断寻求专业成长的新的生长

点，不断绽放语文教师生命的最美姿态，营造一片语文的亮丽风景。
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实践是孕育思想的肥沃土壤，“思想在行动之前，犹如闪电永远在雷鸣之

前”。 有了自己的想法，必须在实践中去验证、修改、完善、提高，而后才能成

为自己的见解，或者在实践的过程中碰撞出灵感的火花，然后提炼为思想。这

一过程是艰辛的、痛苦的、曲折的，必须脚踏实地、一步一步走来。“桃李不

言，下自成蹊”，人格魅力是教师产生巨大感召力和尊严的源泉；“其身正，不

令而行，其身不正，虽令不行”，言传身教、高尚人格情操是教师获得尊严的第

一要素。

这让我想起了我市成立“港城名师工作室”的初衷，那就是充分发挥港城

名师在学校管理和教育教学等方面的示范引领辐射作用，加快我市中小学优

秀教师的培养，加速研发和推广优质中小学教育教学资源，促进全市教育事

业又好又快地发展。 我希望陈红老师充分利用“港城名师工作室”这一平台，

不断超越自我， 在基础教育课程改革和教师队伍建设中敢于担当排头兵、领

头雁，不断用思想的清泉滋润教师队伍，提升自己的同时，更重要的是能影响

一批人，引领一批人，提升一批人，使“港城名师工作室”成为广大教师展示自

我、成就自我的大舞台。

最后，让我们期待着陈红老师的“共生语文”教学研究结出更多、更好的

成果。

江苏连云港市教育科学研究所所长

江苏省特级教师

孙朝仁

2011年 10月于连云港
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导 论

21%世纪已经悄悄走过第一个十年，我们驻步沉思，回眸逝去的百年，不

能不油然而生一种沉重与忧郁。 试看这百年的教育，我们不能不说那是一个

以“竞争”为标志、以科技为主导的世纪。 在竞争中，科技发展，社会进步，此

间“竞争”性教育、狭义科技取向的教育也做出了不可否认的历史贡献。 然

而，立足现在，从未来的视角再对这百年加以审视时，我们又无法不痛苦地承

认：国际竞争与科技发展一定程度上亦造成了“全球问题”和“人类困境”。 当

全球化以不可阻挡之势到来之时，我们惊醒了：人类该向何处去？人类所引以

为傲的竞争、科技发展、经济追求在全球化与全球问题的挑战面前显然应对

乏力。 另一方面，当今时代，社会的信息化、网络化、知识化的发展趋向又使

得这种困境与尴尬有了新的转机，在其中，共生以其自身的特质逐渐成为时

代的表征与趋向。与此同时，时代的发展又凸显出诸多哲学理念，如后现代哲

学、复杂性哲学以及日益受到重视的共生哲学理念，此间，人类当以何种哲学

理念来指导自身的行动才能保持生存的广度、深度与高度？ 是具有深厚历史

渊源的儒、道思想，如天人合一、和而不同的当代阐释，还是直指现代主义的

后现代主义？抑或是融合东西方哲学思想的共生哲学理念？但无论如何，它们

都从不同的视角与层面为人类的永续性生存与发展提供了强有力的理论思

考与实践导向。 其中，随着这些哲学理念影响的拓展与深入，以“成人”为目

的的教育也开始了自己的回应与思考，虽然教育领域的反应稍显滞后，但已

有的相关研究尤其是当代教育对共生哲学理念的关照也揭示了教育领域对

时代挑战的回应与对哲学理念的敏感把握。 共生是一个杂糅性的范畴，因为

导 论
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共生既是起源于生物学领域，生发于东方的一种精神、意识、思维方式和价值

追求，也是对当代西方哲学相关理念的呼应及借鉴，一经产生便具有不可忽

视的影响力。 当下，诸多教育研究者对共生哲学理念的关注已经涉及教育的

多个层面与多个领域，如教育尤其是道德教育哲学层面的人学观、课程目标

以及课程类型与课程模式、师生关系和课堂教学等理论与实践领域，从而使

得当代教育自身初步呈现新的理论图景与实践取向。 其间，共生与教育关系

的相关研究揭示：从实质上看，教育是人的生存系统从微观的联合到宏观的

共同进化所不可或缺的一种重要的共生机制，旨在人类的生存、生活和发展。

而在现实里它却并非如此，尤其是学校教育，因为“学校正在成为问题的一部

分，而非解决方法的一部分”。

共生已然成为当代教育教学的一种价值选择，进而，超出教育教学的视

阈。 从整个世界来看，上个世纪的描述在今天仍然适用，“当今世界正处在世

纪末的焦虑和不安之中：经济效益与社会平等的矛盾，个体与群体的矛盾，传

统与现实的抵牾，文盲、失业、犯罪、生态恶化、能源浪费、人性沦丧……人们

把这种种病态统统归咎于教育， 教育改革的呼声比任何时期都迫切。 但这

种情况下，教育该何去何从？教育该何所归依？ 这是一个全球问题。 教育当

然无法承受不切实际的幻想和失之偏颇的指责，但是从人们所抱的过分的

期待中却恰好可看出教育日益增长的巨大作用。 教育将是人类未来的希望

所在……”

如今，教育教学也仍然面临着同样的困境与期待。这里，我们把这种希望

寄托于当代教育教学对共生哲学理念的理论建构与实践追求上。鉴于当今国

际与国内环境问题、生态危机的加剧，以拯救狭义自然人化及其危害的人自

然化思想开始彰显，而共生哲学理念下的人与自然共生理论则给予人自然化

以新的理论依据与理论归宿，所以，人自然化教育成为共生教育的当代命题

之一，也是共生教学的着力点，这是共生教学研究的理论延伸。 无论如何，我

们深信：“教育是‘未来的力量’， 因为它是实现变革的最强有力的工具之

一。 ”

如此，21%世纪第二个十年的来临对整个人类来说绝不是时间上的推进，

它有着深刻的时代转换内涵：它意味着一个新时代———共生时代的来临与具

有共生特质的人的培养。所以，在新的千年里，我们对共生及共生教学研究需
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导 论

要特别的关注。

一、共生教育（教学）研究的现状

当前，共生教学研究尽管起步较晚但学界的关注并不太少。这里，基于研

究的相关程度把其分为直接研究与间接研究两个方面，而基于本选题的研究

旨归，我们重点分析直接研究层面，这里主要依据研究内容与领域加以梳理。

直接研究

首先是教育，尤其是道德教育之人学观转变的哲学探讨。 作为一种富有

睿智的探索，教育学者鲁洁的开创性研究把共生作为一种以生物学为中心的

有机论哲学观来考察教育尤其是道德教育视野中的人学观，这是在教育哲学

尤其是道德教育哲学层面的探索，从而揭示出人的转型与教育转型的内在联

系，开创了共生与教育内在关系研究的先河，也引发了新的研究。研究者宋晔

在此基础上对道德教育中“关心与责任”问题进行了集中论述，她认为“这种

人学观是‘学会关心’与‘责任生成’的共同理论基础。 因为共生，所以个人的

存在与发展就不可能是孤立的事件，而是与他人、社会、自然的存在和发展息

息相关。 关心个体就是关心他人、社会与自然，关心他人、社会与自然就是关

心个体，这在本质上是一致的。 ……‘学会关心’和‘责任生成’都是由共生性

人学观引发出来的实践价值追求。”该研究进一步把自然也纳入教育，尤其是

道德教育的视野。

其次是基于人与教育的关系原理重新思考教育之于人的生存意义与价

值。教育研究者项贤明基于系统哲学从教育与人的生存系统（人文系统）的关

系分析了人的生存系统、共生与教育的内在关系。他认为：共生是生物学领域

的范畴，其内涵是指不同种生物共同生活在一起，具体是指互惠共生关系，它

与人类生存有着密切关系。 他进而认为教育是人生存的共生机制，这与日本

学者们从当今教育现实角度，尤其是教育课程变迁的角度探讨教育的共生价

值取向与教育功能有所不同。

三是日本学者坂田义教、阿山光利、宗像哲男从教育的现实角度，即竞争

与共生两个视角就教育课程的价值取向问题阐述了教育课程模式的转换，表

达了人类在地球这个大交易圈中的共同生存和共同发展的愿望。就目前的研

究来看，可以说它开创了共生教学研究的先河，遗憾的是他并没有展开深入
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探讨，因而留下了许多研究的空白。

四是对教学论中师生关系的重新阐释，即用“共生”来表征师生关系的特

性与价值追求。 这个层面的研究主要分两个方面：第一，在教育基本理论层

面，研究者吴康宁通过对受教育者的重新审视发现了受教育者的某些“天权”

与“天能”，进而指出知识经济、网络化时代教育者与受教育者之间的共生互

动性，即“共生互学”的生成性，在一定意义上揭示了共生的“共同生成”的意

蕴在教育中人与人关系的表征。第二，研究者胡金平、丁锦宏等人从后现代主

义与教育的关系视角来重构师生关系，研究指出：在后现代主义的视域中，师

生之间是共生的，特征是平等、民主，而对话是其实现的途径，从而不仅揭示

了共生哲学理念所具有的后现代主义特性，即对主客二分对立思维模式的消

解与超越，而且还超越了原有的“中心式”师生关系。

五是中国与日本的教育研究者不约而同地从教育课程角度来阐述共生

理念与教学的关系，但二者亦有不同。 首先，日本学者坂田义教、阿山光利、

宗像哲男在《共生教育》一文中认为：当今教育有两个向度，即共生与竞争，

进而指出教育是竞争与共生的工具；宏观论述之后，他们又从课程模式以及

具体学科，如地理与英语学科变迁的角度分析共生教学的萌芽，当然在这里

共生具体指在地球这个交易圈内人与自然、人与人之间的共生，它是当代教

育的价值追求与努力方向。 与此研究思路不同，中国的教育研究者从具体的

课程类型的转换来思考教育与共生的关系。其中比较有代表性的就是研究者

柳夕浪在其论文中的论述，他的研究是基于交往活动课程的建构达成“共生

的理想”的目标，文章认为交往活动是人际共生的方式与共生的动态展现。在

交往活动课程中，学生参与交往活动，在全身心参与的过程中实现人与自我

的共生，即“关注灵魂”。 另一方面，在具体学科如社会科的改革中，他又从学

科的综合性角度论述了社会学科对共生的价值选择与追求。另有研究者熊梅

从综合课程的教育目的观视角阐述了教育对“共生”价值的追求，具体指“共

生心”的培养。最后是研究者张婷认为：道德共生是品德课程开发的一种可供

选择的价值，从而使得对共生与教育尤其是道德教育的内在关系的认识进一

步深化。

六是教育研究者从课堂教学、教学模式本身来追求“共生”。 教育研究者

华卜泉基于对“共生”的综合理解重新阐释了课堂教学观，以期在动态生成中
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实现“共生的理想”，这说明了共生作为一种价值在教学层面上的间接反映，

也在一定意义上重构了课堂教学价值观。应该说，虽然此研究并未深入，但把

共生本身作为一个整体来看仍然具有意义和价值。

七是从教育，尤其是学校教育的整体维度来透视共生与教育的关系。 首

先是中国研究者的探索。教育研究者柳夕浪从教育的综合角度即当代教育的

“反童性”问题视角，来阐述共生理念与当代教育二者之间的关系，指出了教

育之于个体发展的“共生”价值追求。 其次是日本学者尾关周二从校园问题———

“欺侮”，即异化的交往带来的对学生个体生命的损害进行分析，认为这反映

了当今日本社会中交往的异化， 并分析了问题发生的社会普遍性与社会病

理，从而指出教育中生命问题解决的迫切性，最后则从人际（尤指学生之间）

共生的角度阐述了当代“欺侮”问题的解决之道。

最后，从教育未来学的视角展开对教育支柱的探讨，使得教育开始由“学

会生存”转向“学会共处”。 联合国教科文组织在《教育———财富蕴藏其中》一

书中有这样一个观点：学会共处（共存）是教育的四大支柱之一，是当代教育

不可或缺的一环，进而从全球角度彰显了“共处（生）”的迫切性以及全世界

的努力，这阐明了当代教育的发展取向，它关乎人类的整体性与永续性生存

和发展，这些理念在当代我国的科学发展观中亦有体现，进而使我国教育在

科学发展观的推动下又有了新的使命与发展空间，其中“共生”的时空性昭示

了当代教育的未来走向。 同时，在此种背景下，又出现了对学生之“共存”意

识的实证研究。

间接研究

在一个全球化的历史已经揭开了序幕的时代，教育的国际化和全球化趋

向，已然成为重要的教育思潮。作为对这一教育思潮的集中反映，教育在目的

层面上都强调培养人的全球视野和对地球、他人乃至整个人类的关心，这在

一定程度上昭示了共生（共同、关心）与当代教育的内在联系。 从当代教育理

论与实践的全球趋向看，世界各国共同推进的环境教育、生态教育追求人与

自然的共生、国际理解与和平教育，合作教育旨在人际共生，全民教育和全纳

教育则指向人类整体的共同生存，女童教育则致力于男女共生。 它们都在一

定程度上体现了对“共生”不同层面、不同维度以及不同主体间的关注。 另

外， 在北美出现于 20 世纪 70%年代的整体教育思潮则预示了教育理论发展
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的最新指向，它以后现代主义的整体主义理论为基础，兼顾新物理学的研究

成果，借鉴生态学世界观、女权主义思想和土著世界观形成了自身对整体、共

生等价值的潜在追求。 总之，这些世界性教育思潮内在地包含了对当代共生

哲学理念的关注。

通过一番梳理，我们不难发现：无论是直接研究还是间接研究几乎都倾

向于把共生哲学理念定位在教育的价值选择与目的层面，这些研究为推进此

研究奠定了基础， 这里我们的尝试性研究就是在已有成果的基础上展开的。

基于共生内涵及其共生哲学理念，我们将就教育———人———社会的关系进行

深层次考察，首先确立基点即对共生教学内涵的界定，根据对共生哲学理念

的整体把握和对教育本身的理解，我们认为：共生教学是立足师生共同利益

和长远利益，以共生理念为核心，追求和谐发展，谋求人与自然、人与人以及

人与自我的共生和人的永续生存与发展的教学，它是共生哲学理念在教学中

的具体体现。

总体看来，当前的相关研究主要有如下特点：

第一，研究领域的层次性、研究内容的相对丰富性。 首先，研究领域涉及

教育人学观的宏观考察、教育发展向度的中观认识、课程以及课堂教学层面

的微观审视，这是在不同层面上对共生的关照。其次，研究内容不仅涉及教育

视野中的“人”的考察、教育内涵的重新阐释、教育目标的未来趋向，而且还

深入到课程、课堂教学等实践领域即这些研究注重了教学目的、教学过程等

的共生性。 它们都阐明了当代教育理论与实践对共生价值的密切关注与追

求。

第二，研究价值取向的全球性与本土性并存。 联合国教科文组织的报告

《教育———财富蕴藏其中》中明确提出把“学会共存”作为教育的四大支柱之

一，接着“学会共存”又成为联合国教科文组织第 46%届国际教育大会的主题

之一，它的目的是缩小国家之间的经济鸿沟、教育差距，从而实现在 21 世纪

的共同生存。 而当今国际上的教育思潮，如国际理解教育在教育目的维度上

同样展现了对“共生”价值的追求。 与之不同，我国与日本的研究者则是基于

各自国情、教育现实发展论述了共生与教育的内在关系，并指出各自教育的

独特使命，这是一种地方性教育学的研究取向。

第三，研究者强烈的问题意识。 经过综合分析，我们发现：在借鉴或引入
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