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产学合作教育（ｃｏｏｐｅｒａｔｉｖｅｅｄｕｃａｔｉｏｎ）是一种运用学校和社会两种不同的教育
环境和资源，以课堂教学和顶岗工作相结合，培养学生的综合素质、理论知识和实
践能力的教育模式。

当前，高等学校的教育质量问题和就业问题受到社会的广泛关注，尤其是作为
高等教育主体部分的本科生的教育质量问题和就业问题。产学合作教育是培养创
新型、应用型人才的有效模式，也是提高教育质量和就业竞争力的有效途径。

在教育领域，整合产与学双方教育资源的思想与做法早已有之，如英国在科技
教育上采取的“三明治课程”（ｓａｎｄｗｉｃｈｃｏｕｒｓｅ）；北美流行的“合作教育”，后来为
欧、亚多国所推行，中国也于２０世纪８０年代引进这一模式。上海工程技术大学与
加拿大滑铁卢大学合作，在全国率先试点这一模式，积累了丰富的经验，并在中国
化上有所创新。

中国化的产学合作教育，源远流长，可以追溯至２０世纪５０年代教育与生产劳
动相结合的教育方针；６０年代教学、科研、生产劳动相结合的原则；以及８０年代
产、学、研三结合的提倡。产学合作教育引入后，以产、学、研战略联盟为平台，以优
秀工程师为培养目标，实现了办学模式和人才培养模式的创新，使得教学过程和生
产过程有机地结合，实现了学科链、专业链与产业链零距离对接，从而使得应用型
人才培养真正能扎根于区域和产业经济的土壤中。

《中国产学合作教育的崛起》一书的作者汪泓教授曾任上海工程技术大学校
长，长期领导上海工程技术大学，对大学与企业合作办学富有经验，并且重视理论
研究。我曾参加朱传礼会长所组织的全国产学合作教育学会赴沪的学习考察，亲
聆汪泓校长的报告并交换意见，她的远见卓识和深入扎实的作风给我留下了深刻
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的印象。这本专著，就是以上海工程技术大学的办学实践作为基础，并采用许多高
校的成功案例，探讨产学合作教育的理论、中国式的产学合作模式和中国产学合作
教育事业的发展愿景，是汪泓校长及其团队多年来的实践经验和理论研究的成果，
其中有许多精辟的见解和创新的做法。

这本专著的出版，不但对于建设中国特色的产学合作教育模式、推进产学合作
教育有重要的意义；对丰富高等教育理论、提高高等教育质量，也有一定的借鉴作
用。



高等学校从它诞生之日起就把培养人才作为自己的根本任务。在中国全面建
设小康社会的今天，高等教育担负着培养高素质创新人才的任务。产学合作教育
是培养创新人才的一种有效教育模式，它以培养学生的综合能力、提高学生的全面
素质和增强学生的就业竞争力为重点，充分利用学校与企业等多种不同的教育环
境和教育资源以及在人才培养方面的各自优势，把以课堂传授间接知识为主的学
校教育与直接获取实际经验、提高能力为主的生产、科研实践有机结合于学生的培
养和教育过程之中。

产学合作教育是从英语“ｃｏｏｐｅｒａｔｉｖｅｅｄｕｃａｔｉｏｎ”一词翻译而来。关于产学合作
教育这一概念，１９４６年由美国职业协会发表的《合作教育宣言》（ＣｏｏｐｅｒａｔｉｖｅＥｄｕ
ｃａｔｉｏｎ：ＡＭａｎｉｆｅｓｔｏ，ＦｒｅｕｎｄａｎｄＯｔｈｅｒｓ，１９４６）认为：“合作教育是一种将理论学
习与真实的工作经历（ｒｅａｌ－ｗｏｒｌｄｗｏｒｋｅｘｐｅｒｉｅｎｃｅ）结合起来，从而使课堂教学更
加有效的教育模式。”（ＫｅｎｎｅｔｈＧ．Ｒｙｄｅｒ，ＪａｍｅｓＷ．Ｗｉｌｓｏｎ）２００１年，世界合作教
育协会（ＷｏｒｌｄＡｓｓｏｃｉａｔｉｏｎｆｏｒＣｏｏｐｅｒａｔｉｖｅＥｄｕｃａｔｉｏｎ）在宣传资料中解释道：“合
作教育将课堂上的学习与工作中的学习结合起来，学生将理论知识应用于与之相
关的、为真实的雇主效力且通常能获取报酬的实际工作中，然后将工作中遇到的挑
战和增长的见识带回课堂，帮助他们在学习中的进一步分析与思考。”（Ｂｒｏｃｈｕｒｅｏｆ
ＷｏｒｌｄＡｓｓｏｃｉａｔｉｏｎｆｏｒＣｏｏｐｅｒａｔｉｖｅＥｄｕｃａｔｉｏｎ，２００１）２００３年在荷兰鹿特丹召开的
世界合作教育理事会上，４０多位来自世界各国的协会理事一致同意将“合作教育”
（ｃｏｏｐｅｒａｔｉｖｅｅｄｕｃａｔｉｏｎ）改为“与工作相结合的学习”（ｗｏｒｋ－ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄｌｅａｒｎｉｎｇ）。
近年来随着产学合作教育的不断深入发展，世界产学合作教育协会将名称改为“合
作及与工作相结合的教育”（ｃｏｏｐｅｒａｔｉｖｅ＆ｗｏｒｋ－Ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄｅｄｕｃａｔｉｏｎ），体现了
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当今世界对产学合作教育的看法及认识。
１９９１年４月在上海召开的中国产学合作教育协会成立大会上，全国产学合作

教育协会第一任会长樊恭休教授解释道，国际上对ｃｏｏｐｅｒａｔｉｖｅｅｄｕｃａｔｉｏｎ比较一致
的理解就是学校和用人单位合作培养学生，因此我们将它意译为“产学合作教育”，
以突出学校和企业在合作教育中的地位和作用。
１９８５年，上海工程技术大学率先在我国使用“合作教育”这一名称进行了试点

探索。１９８８年，经当时的国家教委、国家外经贸委、加拿大国际开发署和加拿大大
学联合会的共同批准，上海工程技术大学获得“中加大学合作项目”（ＣｈｉｎａＣａｎａｄａ
ＵｎｉｖｅｒｓｉｔｙＬｉｎｋａｇｅＰｒｏｇｒａｍ）的资助，与滑铁卢大学共同承担了题为“在中国创建
合作教育”（ＥｓｔａｂｌｉｓｈｉｎｇＣｏｏｐｅｒａｔｉｖｅＥｄｕｃａｔｉｏｎＰｒｏｇｒａｍｉｎＣｈｉｎａ）的课题。学校
先后参加了全国教育科学规划教育部重点课题《产学研合作教育研究》、《产学研合
作教育的教育模式和办学模式的研究》，成功主持并完成了世界银行贷款２１世纪
初高等教育教学改革合作教育项目。在科学研究和实践探索的基础上，推进学科
建设，优化专业结构，增强办学特色，使人才培养规格满足经济社会发展需求，创建
并完善了适合我国国情的“一年三学期、工学交替”的产学合作教育模式。经过近
３０年的产学合作教育办学实践，上海工程技术大学成为一所具有“产学合作教育”
办学特色的大学。

本书以上海工程技术大学产学合作教育办学实践经验为例，对产学合作教育
创新人才培养模式进行了深入和细致的研究，提出了在中国实施产学合作教育的
理念。

本书共分八章，第一章分析了产学合作教育在中国诞生的时代背景，详细阐述
了中国高等教育发展和人才培养目标变迁与产学合作教育诞生的必然联系。第二
章整理和归纳了国外产学合作教育的诞生、发展和现有模式，并研究了国外产学合
作教育的教育思想，将国外产学合作教育进行了比较研究，为国内实施产学合作教
育提供了参考依据。第三章详细阐述了中国产学合作教育的教育思想，分析了现
代教育思想对产学合作教育发展的影响，并结合教育部最新提出的终身教育，研究
了终身教育思想对产学合作教育的影响。第四章梳理了中国式的产学合作教育模
式，归纳了以教学、科研、人才培养和储备以及机制创新为主导的产学合作教育模
式。第五章以上海工程技术大学产学合作教育的办学实践为例，对产学合作教育
的教育管理进行了详细研究和分析。第六章介绍了上海工程技术大学与企业合作
教育的十一个典型案例，展现了丰富多彩、各具特色的产学合作教育运作模式。第
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七章构建了具有中国特色的产学合作教育评估体系，为我国高校实施产学合作教
育提供参考标准。第八章提出了中国产学合作教育事业的发展愿景，展示了产学
合作教育在中国发展的美好蓝图。

本书的著述首先要感谢贝聿渠和他的夫人，是贝聿渠先生把产学合作教育带
到中国，使得上海工程技术大学能在短短的３０年中得到了飞跃式的发展。

感谢教育界泰斗厦门大学潘懋元教授，原教育部高教司副司长、全国产学合作
教育协会会长朱传礼教授和北京教育科学研究院张炼教授，作为上海工程技术大
学的特聘教授，曾多次来到学校，并对学校产学合作教育事业的发展做出悉心
指点。

感谢上海工程技术大学原纺织学院蒋尚信、陈解放、潘胜，作为上海工程技术
大学产学合作教育的先驱者，为这一创新人才培养模式的发展奠定了坚实基础。

感谢上海工程技术大学产学合作教育指导中心王明复、吕宁率领的团队为产
学合作教育的全面推进和实施所做出的努力和贡献。他们十年如一日，在产学合
作教育的热土上辛勤耕耘，无私付出，为学校创新人才培养事业而努力。

感谢学生工作团队中的王陈、朱洪春、茅蕾、袁蓉、虞蓉、徐阳、黄文洁、董旖旎
和陈翼然等同志，辛勤工作和实践在一线，并为此书的著述提供了大量的素材和实
践经验。

本书是对产学合作教育在中国诞生发展３０年的总体概括，也是对上海工程
技术大学产学合作教育发展３０年的全面总结，是国内对产学合作教育创新人才培
养模式的理论与实践进行全面总结和系统论述的专著，对高等教育研究和全面提
高高等教育的培养质量，尤其是教育教学改革的研究和实践具有参考和指导意义，
可供高等教育研究者和学校管理人员阅读参考。

汪　泓
２０１２年



书书书

第一章
中国产学合作
教育的发展和
高等教育

　　中国的产学合作教育的发展是中国社会发展的必然产物，同时伴随着高等教育
的跨越式发展而蓬勃兴起。１９８５年，我国使用“产学合作教育”这一名称进行实践，至
今可以归纳为三个阶段。第一阶段为“引入阶段”，即１９８５年至１９９０年，即西方产学
合作教育这一概念正式引入中国。第二阶段为“试点阶段”，即１９９１年至１９９６年，这
一阶段以１９９１年在上海成立“中国产学合作教育协会”为起点，标志着我国的产学合
作教育实践由自发的状态转变为有组织的社团行为。第三阶段为“推广阶段”，即
１９９７年至今，这一阶段以１９９７年１０月国家教委发出《关于开展产学研合作教育“九
五”试点工作的通知》为起点，标志着我国产学合作教育由民间社团组织实践向政府
组织的试点的转变。经历近３０年，产学合作教育在中国的大地上昂然崛起。

第一节
产学合作教育在中国的崛起

一、产学合作教育在中国产生的时代背景

产学合作教育的形式在国外发展已经有一百年的历史，在我国，学习与实践相
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结合的教育思想可以追溯到商代，但直到清朝才出现校企合作育人的雏形。１８６１
年清朝政府内的洋务派掀起了“师夷之长技以制夷”的洋务运动，大臣们兴办了许
多洋务学堂，学习“西学”，包括方言学堂、技术学堂、军事学堂，学堂中的学生分别
学习西方列强的语言、先进的科学技术和军事技术。学生除了参加“西学”的学习，
而且还要到兵工厂、船厂等场所进行实践。因此洋务学堂被认为是中国产学合作
教育的雏形。１９３６年，举世闻名的抗大在陕北成立，抗大一扫千百年来旧的教育
体系和陈规，根据中国革命战争的实际情况，坚持理论联系实际的教育原则，也是
贯彻理论与实践相结合办学思想的学校。

由于抗日战争和解放战争的影响，教育在中国一度处于停滞的状况。直到
１９７８年的十一届三中全会，中国开始走向了改革开放的道路，１９７７年恢复高考和
１９７８年改革开放实现经济体制的转变，使得中国的产学合作教育迎来了春天。党
的十四大提出“促进教育同经济、科技的密切结合”的方针，十四届五中全会又提出
“科教兴国”的战略，１９９３年国务院关于《中国教育改革和发展纲要》中明确提出：
“高等学校培养的专门人才适应经济、科技和社会发展的需求。”江泽民同志曾在
《国家科技领导小组第三次会议纪要》中做出批示：“必须改革科技体制，从政策上
支持和鼓励企业从事科研、开发和技术改造，加强应用技术的开发与推广，促进科
技成果更快更好地向现实生产力转化。”２０１０年中共中央国务院颁布的《国家中长
期改革和发展规划纲要（２０１０年—２０２０年）》中也明确提出：“调动行业企业的积极
性，建立与健全政府主导、行业指导、企业参与的办学机制，制定促进校企合作办学
法规，推进校企合作制度化。”在党和政府的高度重视下，近３０年来，产学合作教育
从规模、质量以及合作的内容上都有了较大的发展。

二、中国产学合作教育模式雏形初现

产学合作教育是以适应高等教育大众化以及现代经济社会发展的需要为目
的，由学校和企业合作，将理论学习与实践训练相结合，培养学生实践能力和创新
精神，全面提高学生创新素质的一种新型教育模式。２０世纪８０年代起在我国初
见端倪，到８０年代中期开始进入迅速发展期。
（一）中国产学合作教育模式的特征
我国在引进产学合作这一概念初期，结合我国的具体国情，将它称为“产学合

需要全本请访问 www.ertongbook.com
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作教育”，它弥补了学校教育功能的缺陷，依托企业资源，将学校教育向社会延伸，
将社会力量纳入学校资源中。产学合作教育模式一改以教师为教学主体的传统教
育观念，强调学生在教学过程中的主体地位，注重学生的个性发展，直接面向社会
及科研实践，培养学生的知识应用能力和创造能力。

具体来讲，其特征有以下几点：①教育目标侧重于人才培养，以学生就业为导
向，培养学生实践能力；②以学校为主导，学生是产学合作教育的主体；③校企双向
参与，全面合作，企业参与办学的全过程；④侧重于应用性的技术开发和职业技术
培训为当地社会经济服务。
（二）中国式产学合作教育的初现
２０世纪８０年代早期，加拿大滑铁卢大学教授贝聿渠先生首先将加拿大的合

作教育经验引进中国，为合作教育在中国的试行做出了突出的贡献，为中加两国间
的学术交流搭起了友谊的桥梁。１９８４年，中国国家教委的一个代表团考察了滑铁
卢大学合作教育，并就此模式的发展和运行做了深入的研究。接着，滑铁卢大学的
赖特（Ｄ．Ｗｒｉｇｈｔ）校长应中国国家教委的邀请访问了上海和其他一些城市，双方意
愿一致，决定将滑铁卢大学的合作教育模式移植到上海。１９８６年在加拿大国际开
发署资助的中加大学合作项目中，确定由滑铁卢大学帮助上海工程技术大学实施
合作教育。充分利用企业与学校等多种不同的教育环境和教育资源以及在人才培
养方面的各自优势的资源来打造一个合作研发、合作育人的平台，以培养学生的全
面素质、综合能力和就业竞争能力为重点。由于８０年代初期上海是中国的纺织中
心，试点工作在上海工程技术大学原纺织学院纺织工程系的３２名学生中进行。在
该阶段中，学校结合自身实际，将教学实习环节的时间由原先的２～３周延长为整
个暑假，形成了一个完整的“工作学期”，构建了两个“在校学习的理论学期”和一个
“在校外完成的工作学期”这样一种“工读结合、学生定岗工作的一年三学期制”合
作教育模式。但是，“工作学期”的管理方法仍按照生产实习的管理方法进行。学
生在企、事业单位里的身份仍是“在校实习生”而不是“职业人”。受当时计划经济
体制的限制，学生的定岗安排全部依靠政府对企业的指导和调控，采取“官、产、学”
三方协调配合的方法进行。这种“一年三学期，工学交替”的模式，率先在我国高等
教育中进行了试点，这也标志着我国高等教育界正式将合作教育的概念引入我国
的教育实践中，中国式产学合作教育粗具雏形。
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三、中国特色产学合作教育的形成与发展

１９９１年在上海成立“中国产学合作教育协会”，我国的产学合作教育实践由自
发的状态转变为有组织的社团行为。１９９７年，国家教委发出《关于开展产学研合
作教育“九五”试点工作的通知》，在政府的扶持下，我国的产学合作教育得到了迅
猛的推广和发展，取得了可喜的成绩。
（一）“八五”期间我国的产学合作教育
“八五”期间，中共中央公布了《关于教育体制改革的决定》。决定指出：高等学

校“有权接受委托或与外单位合作，进行科学研究和技术开发，建立教学、科研、生
产联合体”。根据这一精神，各高校积极推动教学、科研、生产三结合，建立各种形
式的联合体培养人才。中国产学研合作教育协会通过承担全国教育科学规划教育
部重点课题《产学研合作教育研究》，组织２个市、７个部委、５１所高校、近百家企业
进行产学研合作教育的试点实验，并在此基础上开展产学研合作教育的理论研究，
取得了丰富的理论研究成果和一批具有重要实践意义的实验成果。专家对“产学
合作教育研究”给予了很高的评价，认为是一项成功的以实验为主的应用性研究成
果，在产学合作教育研究方面具有国内先进水平，在理论和实际上都有重要意义。
专家还认为“产学合作教育研究”课题研究在专科、本科、研究生不同层次上进行的
培养应用型人才的各具特色的教育实验，取得了具有重要实践意义的试验成果，搭
建校企合作平台，共建实习、实训基地。为了让学生实现与实际工作岗位“零距离”
的接触，不断加大教学设备投入，形成了较为雄厚的实训教学系统。同时，与多家
企业建立了稳定的合作教育基地。这些基地承担了大部分专业学生的实习、实训、
顶岗实习、毕业实习，不仅使学生增加了对本专业的了解，提高了实践能力，而且形
成了双方共赢的局面，为深化校企合作，扩大合作领域提供了有益的经验。对推动
政府、产业单位、高等学校共同协作进行我国高等教育体制改革和教学改革起到了
积极促进作用。
（二）中国产学合作教育协会成立
１９９１年４月在中国上海成立全国产学合作教育协会。由此，我国合作教育从

自发的、分散的民间试点状态，转变为政府教育主管部门有组织有计划的试点。产
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学合作教育纳入政府教育主管部门教育教学改革的总体规划中。
在改革创新的过程中中国吸取了一些经济发达国家的经验，尤其得到了加拿

大政府及滑铁卢大学的支持与帮助，中加双方在实施产学合作教育方面进行了良
好的合作。１９９７年１０月教育部发出教高厅［１９９７］９号文《关于开展产学合作教育
“九五”试点工作的通知》，确定“九五”期间在全国２８所高校开展产学合作教育的
试点工作。期间，由教育部领导提议，经协会研究，将中国产学合作教育协会更名
为中国产学研合作教育协会，“研”字的加进，扩展了合作教育的范围和内涵。这表
明，产学研合作教育已纳入政府教育主管部门教育教学改革的总体规划中。
（三）“九五”期间我国的产学合作教育
“九五”期间，１９９９年１月，教育部公布了《面向２１世纪教育振兴行动计划》。

《计划》指出：“加强产学合作，鼓励高校与科研院所开展多种形式的联合、合作，促
进高校、科研院所和企业在技术创新和发展高科技产业中的结合。”之后，教育部成
立高校科技产业发展资助机构，用于资助高校有开发前景的重大科技项目。同时，
按照现代企业制度方式，组建一批以高校为依托的高科技产业集团，如清华同方、
北大方正等。

为了加强产学研合作教育的实践力度，教育部成立了“九五”试点工作领导小
组，教育部高教司有关领导作为领导小组的重要成员，参与试点工作具体操作，加
强了试点工作的力度。随着教育部和全国产学研合作教育试点工作领导小组正在
组织专家对各试点学校进行评估验收，并产生了一批合作教育实践的成功模式，为
培养高端技能型人才提供了最佳的教育途径，试点的成功既标志着我国合作教育
实践的开始，也标志着中国特色产学合作教育的形成。

中国产学研合作教育协会继续承担全国教育科学规划教育部重点课题《产学
研合作教育的教育模式和办学模式的研究》，并与１９９７年教育部批准的“产学研合
作教育‘九五’试点”紧密结合，在“八五”期间进行的较大规模的试点实践基础上，
选择部分高校作为试点学校进行有针对的实践，在产学研合作教育的人才培养模
式以及产学研合作教育的办学模式上取得了较大的突破。课题２００１年４月通过
专家鉴定，鉴定专家认为《产学研合作教育的教育模式和办学模式研究》课题组在
课题研究过程中，很好地将理论研究与教育教学实践紧密结合，并通过及时总结形
成新的认识和理论。以全国产学研合作教育协会为代表的教育研究和实践工作
者，积极开展理论研究和试点实践取得了丰硕的成果，部分成果被教育部以文件形
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式转发有关省市和高校，对全国产学研合作教育起了直接的推动作用，并在国际上
产生积极影响，受到了教育主管部门、专家和学校的肯定。

第二节
产学合作教育与高等教育

　　产学合作教育是高等教育不可或缺的重要组成部分，是伴随着高等教育职能
的变化而产生，伴随着高等教育大众化进程的推进而发展，对高等学校组织结构形
式产生了较为深远的影响。

一、产学合作教育与高等教育职能

纵观高等教育发展史，特别是１９世纪洪堡创立柏林大学以来，教学、科研与服
务构成了高等教育的三大社会职能，并至今在社会政治、经济、文化教育等方面发
挥着越来越大的作用。同时高等教育三大职能随着社会变革的需求在不断调整其
内涵与外延，以增强与社会的最大关联度。产学合作教育正是在高等教育服务社
会功能的崛起下诞生的，并随着高等教育服务社会功能的拓展而蓬勃发展。
（一）高等教育的教学职能
真正意义上建立在中等教育基础上的大学产生于中世纪后期的欧洲。它们是

萨拉尔诺大学、波隆那大学、巴黎大学、牛津大学、剑桥大学等。中世纪对大学前后
不同的两种称呼反映了它们具有的两个根本属性。

起初的称呼“Ｓｔｕｄｉｕｍｇｅｎｅｒａｌｅ”指大学是探讨普通学问的场所，是研究某一学
科高深学问的机构，也就是说大学最初的功能是研究。其后“Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔａｓ”代替了
前者，指大学是教师和学生的社团，是研究高深学问的教师或学生组成的具有社会
性质的组织。如那些有法学专长的人组成“法学教授会”，向学生传授法学知识。
这时大学的唯一职能就是教学，教学目的则以理性的培养为核心，让学生通过反
思、内省和体悟等方式学习知识、增长智慧和陶冶性情。神学、医学、文学和法律是
早期大学共同的学科设置，培养国家、教会和有关专业最需要的“人才”，研究行业
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自身问题和“学问”。在这个时期，在大多数地区，大学对它所在的国家的创造性知
识生活并不起大作用。科研不属于高等学校体系的成分，而且教授很少是具有创
见的学者。

这一时期的大学是教师和学生探究高深学问的场所，以专业教育为目标，并将
教育活动建立在探究学问和智力活动基础上，从而形成大学专业教育的传统。对
外强调大学自治，对内强调学习自由、言论自由，为今后大学的学术自治、学术自由
理念奠定了基础。
（二）高等教育的科学研究职能
大学从产生之时起，就存在科学研究活动，但研究作为大学的一种职能，是在

１９世纪初洪堡组建的柏林大学开始的。１９世纪，民主、工业和科学的革命在西方
兴起，正在兴起的德意志国家，急于在工业发展上赶上英国和法国，便将大学作为
进行技术革新的力量。以威廉·冯·洪堡为代表的新人文主义者主张“必须振兴
文化以弥补物质方面的损失”，而振兴文化就是要把科学作为培养人才的方式引入
大学。从此，大学不仅要保存和传递知识，同时还要创造新知识；科研不仅要服务
于教学，也要以发展科学为目的。在洪堡的倡导下，柏林大学于１８１０年成立，并尝
试教学与科研相统一的模式。

大学是什么？洪堡认为，首先，大学是学者的社团，它包括探究高深学问的教
师和学生；其次，大学是高等学术机构，是带有研究性质的学校，是学术机构的顶
峰；最后，大学是受国家保护但又享有完全自治地位的学术机构。洪堡对大学的单
一教学职能提出了异议，他说：“如果规定大学的任务仅仅是教学和传播科学，科学
院则是发展科学，这对大学显然是不公的。如果对科学没有持续不断、独立的认
识，也根本不可能真正地把科学作为科学来教授。因此，只要安排得当，大学肯定
能够肩负起发展科学的任务。”柏林大学的创建标志研究型大学的产生。洪堡认
为，科学研究职能是大学的根本价值所在，“大学立身的根本原则是，在深入、最广
泛的意义上培植科学，并使之服务于全民族的精神和道德教育”。这里的科学指
“纯科学”，道德教育指培养人才的职能和教学职能。

洪堡认为发展科学和人才培养的关系是统一的，统一的方法即“用科学进行培
养”。他认为大学应培养有修养、有理智的完人。实现该目标的途径是教学和科研
相统一，大学重视普通教育，大学要为培养完人提供适宜的环境，同时学生的自我
教育是培养完人的重要途径。洪堡的大学理念在大学发展史上引起了革命性的变
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革，将发展科学作为大学的重要职能。大学科研职能的确立，使中世纪以来大学的
职能首次得到了拓展，促进了大学从教学型大学向研究型大学的转变。
（三）高等教育的社会服务职能
德国大学的模式对美国影响深远，而美国在根据本国国情借鉴德国大学模式

中又对大学职能的发展做出了新的贡献。１８６２年通过的《莫雷尔法案》为美国高
校社会服务职能的产生提供了法律依据，国会以赠地形式鼓励举办农业工学院，培
养专门人员，为农业生产服务，更好地帮助农民。１８６８年创建的康奈尔大学也宣
称直接服务于农业和其他生产行业。１９５１年斯坦福大学通过出租土地和转让技
术的方式建立起斯坦福工业园，开创了企业依托大学的产学合作新模式。
２０世纪初，美国威斯康星大学校长范·海斯指出：“教学、科研和服务都是大

学的主要职能。更为重要的是，作为一所州立大学，它必须考虑每一项社会职能的
实际价值，换句话说，它的教学、科研和服务都应考虑州的实际需要。”直接服务社
会职能的出现，改变了大学与世隔绝的“高楼深院”的形象，把走出“象牙塔”的大学
带进了工农业生产第一线，解决了教学、科研和应用相互脱节的问题，使大学更深
入更广泛地融入社会生活。大学功能发展的历史表明：只有适应社会的变化，不断
实现职能内涵的更新与外延的拓展，大学的作用才能充分地发挥，大学的发展才会
获得有力的社会支持。
（四）中国高等教育的职能
中国的大学理念和大学制度都是西方大学理念和制度传入中国的产物，近代

大学经历了人才培养职能到强调既培养人才又从事学术研究的过程。
我国近代著名教育家、思想家蔡元培认为，首先，大学是“研究高深学问”的机

关。其次，大学是“囊括大典，网罗众家”之学府。可见，蔡元培受洪堡大学理念的
影响，主张大学具有科研、教学两项功能，应科研与教学并重，人才培养必须以高深
学问的研究为基础。我国近现代著名的高等教育思想家梅贻琦在近１７年的清华
大学校长工作中形成了内涵丰富的大学理念。他认为：“办学校，特别是办大学，应
有两种目的：一是研究学术；二是造就人才。”

新中国成立初期大学的职能是教学和科研。从两者的关系看，人才培养一直
是大学的基本功能，我国仍坚持把培养人才放在首位，认为大学以教学为主，开展
科学研究的目的是提高教学质量和学术水平，完成一定的科学研究任务，促进学科
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