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《风景谈》教学设计

师：同学们，我们伟大祖国人杰地灵，山川锦绣，风景名胜数不胜

数。上学期，仅仅在课文中，我们就在“雨中”登过泰山，又乘船游览

了“长江三峡”，还饮过山西“难老泉”的水，赏过清华园中“荷塘”上

的“月”⋯⋯除此之外，大家还知道我国有哪些风景名胜？说出来也

让我们陶醉陶醉。

生（七嘴八舌）：桂林、井冈山、庐山⋯⋯

师：同学们的见识还真广博，列举的这些地方无不令人心驰神

往。如果有那么一天，我有了钱，又有了时间，一定要去游一游，以慰

平生。不过，对于风景的理解，往往因人而异，并不一定非是名山大

川、怪石幽泉、杨柳迎风、百花吐艳。还有什么是风景呢？现在请大

家翻开课本，我们一起学习茅盾的散文《风景谈》，它将为我们展示

出另一番天地，另一种风景。

请同学们用最快的速度跳读课文，把作者所写的几处“风景”抓

出来，并根据课后练习第一题给这些“风景”分别标上题目。

师：A同学，你说一说，文中一共写了几处风景？并给大家一一

列举出来。

A：一共写了六处风景。分别是“沙漠驼铃”“月夜晚归”“延河

夕照”⋯⋯

师：他的六处风景列举得对不对？题目标得好不好？大家思考

评判一下！

B：是写了六处风景，但我觉得第二处的标题不好，应选“高原

归耕”。
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师：为什么？能给大家说说理由吗？

B：文中开头有这样一句话：“这就是所谓的‘黄土高原’”，说明

了地点是高原。另外，风景中的人物是掮着犁、赶着牛归来，这是耕

田收工归来，因此“月夜归来”就没有“高原归耕”准确鲜明。

师：同学们同意他的意见吗？

生：同意。

师：B同学的分析很好。我们学习语文，就是要学会精细地分

析，这样对课文的理解才能深入透彻。好，现在我们大家就来学学 B

同学，把我们抽取出来的六幅画面粗略分析一下，归纳本文的大意。

一分钟，看谁归纳得又快又准。

C：描绘了黄土高原的风景。

师：的确归纳得很快，不过一些关键词语值得推敲。谁给他

订正？

D：赞美了黄土高原的风景。

师：同学们比较一下，D同学换了什么词？换得好不好？

E：我赞成 D。“描绘了”只是客观地说明，没有反映作者的思想

和感情态度。

师：E说得很好。文章的大意也就是作者所要表达的自己的思

想感情，“赞美”换得好。不过，还有一个词得换一换。

（静场）

师（提示）：看一看每个画面的地点，都是“黄土高原”吗？

生：“沙漠驼铃”不是。

师：换哪个词？怎么换？

生：把“黄土高原”换成“北方”。

师：对，地点概括得不准确，应该是“赞美了北方的风景”。分析

收获不小吧？我们从文章中抽取了六个画面，就得出了这篇文章的

大意。

略读也要有收获。不过，略读的收获往往靠不住，所以读文章还

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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要精读。比较一下，作者写的这六幅风景，和我们过去学过的作家笔

下的风景，和我们旅游所见到的风景，有什么不同呢？是很美，还是

很平常？

生：平常。

师：是的，的确显得平常。这就带出了一个问题，作者为什么不

赞美美丽的风景，而要赞美这些平平常常的风景呢？恐怕是别有深

意。现在我们就认真研读一个画面，就第一幅吧，看作者深意何在？

男同学，把第一幅画面的文字齐读一遍。

（生读第一幅画面文字）

师：同学们听了一遍，发现其中的深意了吗？

生：没有！

师：看来又得分析！什么是分析？顾名思义，就是“拆开”，怎么

拆？听我问，你们回答。这幅画主要由几部分构成？

生：两部分：沙漠、驼队。

师：先看沙漠。沙漠上有什么东西？

生：没有。“茫茫一片”。

师：什么颜色？

生：“苍茫”。

师：有什么声音？

生：没有。“那样寂静”。

师：有什么感觉？

生：“不舒服”。

师：你们看，我们这不就把它拆开了吗？这就叫分析，一分析，我

们就会获得一些认识。不信？你们听我问，这沙漠有没有风景？

生：没有。

师：对，这就是分析所得到的认识嘛。好，现在沙漠上来了一支

驼队，你们根据我刚才的分析，自己分析试试，看沙漠起了什么变化？

请 F同学拿着书到黑板上来，把沙漠上发生的变化分项对应，找关
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键词板书在上面。同学们自己在笔记本上“板书”。

F（板书）：驼队、红旗、驼铃、庄严妩媚。

师：请同学们看黑板。评判一下，F同学板书得对不对？

生：对！

师：的确分析得很正确、很全面。那么，通过分析，你获得了什么

认识？大家一齐说！

生：有了风景。

师：发现问题没有？请看第一自然段的最后，作者为什么要给

“风景”二字打上引号呢？

G：“风景”本来是自然现象，这里却是由驼队，也就是由人构成

的，所以打上了引号，表示有特殊的含义。

师：回答得太好了。自然———沙漠，本来是没有风景可言的，但

由于驼队，也就是人的到来，死寂的沙漠居然有了一道亮丽的风景，

这是人创造出来的奇迹。试想，在这幅画面中，作者究竟是要赞美人

还是要赞美风景呢？

生：赞美人。

师：不对吧？谁能从文中找出关键句来作论据？

生：第一段最后一句。

师：好。我们大家一齐来把这句话朗读一遍。

生：“自然是伟大的，然而人类更伟大。”

师：找得很好。不过，问题出来了。刚才我们不是借六幅画归纳

了全文的大意吗？你们看现在要不要修正一下呢？

生：要修正。改成“赞美北方的人”。

师：不忙。不是有六幅画吗？如果后面五幅仍然是赞美“风景”

怎么办？为了慎重起见，还是请大家继续分析一下为好。不过，我倒

有个又快又好的办法给大家。第一幅画的最后不是有一句点题的议

论吗？其他画面后有没有呢？找出那句关键性的议论，问题不就解

决了？好，现在就请同学们快速找出每个画面后面的点题性的议论，
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看谁找得又快又准。

H：第二、三幅“风景”的点题性议论是：“自然是伟大的，人类是

伟大的，然而充满了崇高精神的人类的活动，乃是伟大中之尤其伟大

者！”第四幅“风景”的点题性议论是“人依然是‘风景’的构成者，没

有了人，还有什么可以称道的？再者，如果不是对生活极其充满的人

作为这里的主宰，那又有什么值得怀念？”第五幅“风景”的议论是：

“人类的高贵精神的辐射，填补了自然界的贫乏，增添了景色，形式

的和内容的。人创造了第二自然！”第六幅“风景”的议论在全文的

结尾：“如果你也当它是‘风景’，那便是真的风景，是伟大中之最伟

大者！”

师：同学们，他找的对不对？

生：对。

师：H找得太准确了，而且还那么快，真是了不起。记叙文中的

议论常常就是作者用来点明题旨 ，“画龙点睛”的。现在你们把这些

关于五幅风景的议论分析综合一下，看看和第一幅风景的议论有无

共同之处呢？

I：有，都是以写人、赞美人为主的。

师：同学们赞不赞成？

生：赞成！

师：好，既然都没有异议，那么，请 J同学用这些议论中的关键词

句，解说一下它们是怎样“赞美人”的？

J：（略）

师：解说得很好，令我也信服了。现在我们的确要把本文的主旨

改一改了，大家齐说，怎么改？

生：赞美北方的人。

师：同学们，文章学习到这里，发现一个诀窍没有？读书嘛，不一

定要逐字逐句地去琢磨，那有些少慢差费；你看现在，我们只需抓取

文中的一些关键性的东西———六幅画、几处点题性议论，不就读懂了
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文章，把握住了它的主旨吗？以后同学们要记取这个经验，读文章做

到多快好省。

不过，问题也许还没有真正解决。我现在有一个疑问：要表达

“赞美北方的人”，有必要用六幅风景画吗？是不是有些堆砌累赘？

我想，答案肯定不是，因为作者是茅盾，文章是教材，肯定是六幅风景

有六幅风景的作用。那么，六幅风景作用是什么呢？现在请大家仍

然抓住那些议论句段分析，看其内容有无区别，这些议论之间又构成

了什么关系？

K：这些议论并不是重复地说着同一内容，而且逐层递进的。

师：很好。请说具体一些。

K：第一幅风景后议论“人类更伟大”，这是就所有的“人”说的，

而第二幅风景后的议论则递进了一层，“充满了崇高精神的人类活

动，乃是伟大中之尤其伟大者”，这就不是赞美一般的人了，而在第

六幅画后的议论则说作为“民族的精神化身”的“他们”是“伟大中之

最伟大者”，把对“他们”的赞美推向顶点。

师：分析得太好了，我想在座的同学们也一定深受启发。作者之

所以写六幅风景，是从赞美人开始，层层递进，最后赞美作为“民族

的精神化身”的“他们”，这才是作者写作此文的真正目的之所在。

那这个“他们”究竟是哪些人呢？请大家找到第六幅风景———“北国

晨号”，我们大家推选一位朗读水平高的同学，来朗读这幅画面的文

字。

（L读最后两个自然段）

师：很好，不但咬字准确、朗读流畅，而且读得深沉庄严，充分地

表现了内容的情调和色彩，希望同学们向他学习。现在我们回到刚

才的问题上来，讨论一下，这个“他们”究竟是指的哪些人？“民族精

神”又具体指什么精神？

I：“他们”是两位解放军战士，也就是用他俩来借代中国人民解

放军，“民族精神”就是和国民党反动派进行战斗。

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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M：我不同意。“他们”是两位八路军战士。

师：那么“民族精神”呢？

M：“民族精神”，我同意 I的看法。

N：“民族精神”应该是打击日本侵略者，捍卫民族的尊严。

师：上面三位同学不但发言踊跃，而且很鲜明地表明了自己的看

法。归纳起来为两种意见。第一种是解放军 +和国民党反动派进行

斗争，第二种是八路军 +打击日本侵略者。那么，你同意哪一种意见

呢？注意，不能只是简单地表态，还要从课文中寻找支撑自己观点的

理由。

O：我同意第二种意见。作者写此文是在 1940 年，那时还不叫

“中国人民解放军”，是叫“八路军”、“新四军”。

师：为什么你认为这里只是“八路军”而不是“新四军”呢？

O：当时“八路军”在解放区，“新四军”在敌占区。而这里写的

是“北方”、“黄土高原”，是解放区，可能是延安，因而是“八路军”。

师：为什么“可能”是延安？到底是不是？

O：是的，因为“预习提示”中有交待。

师：太聪明了。对，我们就是要多方面获取信息，读解课文。请

大家继续发言。

P：我也同意第二种意见。“民族精神”是打击日本侵略者。

1940 年正是抗日战争时期，当时共产党正是为了抗日，才和国民党

建立了统一战线，把红军改编成八路军、新四军，所以不应是“和国

民党反动派进行斗争”。

师：还有同学发言吗？没有啦？好，同意第一种意见的举手！没

有。同意第二种意见的举手！全部通过。

这样看来，我们现在还得将先前概括出来的文章的主旨改一改，

同学们想想看，怎么改合适？

生：赞美延安的八路军的抗日精神。

师：措辞要斟酌一下，有些概念是不是太狭隘了一点，比如“延
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安”，比如“八路军”。

Q：赞美解放区军民的抗日精神。

师：改得好，怎么改出来的？

Q：参照“预习提示”改出来的。

师：会想办法！不过，今后注意只能“参照”，不能照抄。

同学们，要理解一篇文章，进行正文的内容分析当然是重要的手

段，但不一定就是全部。我们要学会多方面摄取信息，比如“预习提

示”、有关的注释、时代背景等，也都是对读解文章非常有用的，甚至

是必需的，望大家以后多注意。

同学们，到此为止，这篇课文也就学完了。通过学习这篇课文，

我想大家应该有一个共同感受：“风景”是人创造出来的。当年，毛

泽东等老一代无产阶级革命家，还有那些奔赴延安、投身革命的热血

青年，还有千百万浴血疆场的八路军战士，他们用自己的精神和行

动，在中国历史上创造了一道亮丽的风景。在座的各位同学，也让我

们用自己的理想和智慧，在今天，为我们伟大的祖国，再增添一幅壮

丽的风景吧！

下课。
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《守财奴》教学设计

（课前投影巴尔扎克肖像）

师：世界文学史上有四大吝啬鬼形象。他们是英国戏剧家莎士

比亚喜剧《威尼斯商人》中的夏洛克、法国剧作家莫里哀喜剧《悭吝

人》中的阿巴贡、俄国小说家果戈里《死魂灵》中的泼留希金，还有就

是法国小说家巴尔扎克《欧也妮·葛朗台》中的葛朗台。李健吾先

生说，这四个吝啬鬼写得都非常好，其中最生动、最逼真，可以说是吝
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啬鬼中的吝啬鬼的，就是葛朗台。今天，我们就一起来学习节选自巴

尔扎克《欧也妮·葛朗台》的课文《守财奴》。

【点评】从四大“吝啬鬼形象”谈起，旨在明确鉴赏的重点是人物形

象的塑造。四大形象并举，从横向比较中显示作品的审美价值与地位，

激发鉴赏主体的阅读兴趣，促使鉴赏主体与作品文本的渐次接近。

师：读小说，第一感觉、第一印象非常重要，它是进一步理解、评

价作品的基础。读完课文之后，你一定会觉得课文中的些片断、有些

细节非常生动，令你过目不忘。请同学举出一个你认为印象最深的

片断或细节，并说明它为什么让你印象深刻。

【点评】课文是长篇小说节选，是原著中脍炙人口的精彩片断之

一。之所以成为精彩片断，因素很多，或来自词语安排，或来自叙述

角度，或由于意象、隐喻、象征的启迪，或因细节勾勒的独到⋯⋯在审

美初始阶段，鉴赏主体尚未能对作品文本的深层意蕴有整体性把握

的时候，正是这些精彩片断成为激发起审美注意和特定的期望情绪

的兴奋点、共鸣点。由这些兴奋点、共鸣点形成的“第一感觉”、“第

一印象”，往往深深地留在读者的记忆之中。当然，由于生活经历、

知识结构、性格气质、年龄性别的不同，第一感觉与第一印象也因人

而异。课堂上组织阅读中自然形成的第一感觉、第一印象的自我感

受共时交流，可以形成自由品味的艺术氛围和审美愉悦，进一步推动

运用自己的语言知识和生活积累对绵延不绝的语言流的解读。

生 1：我印象最深的一幕是葛朗台抢女儿的梳妆匣，因为它深刻

反映了葛朗台自私自利、唯金是图、见钱眼开的性格，一看见金子、眼

睛就闪光，反映了他爱财的一面。

生 2：我觉得印象最深的是葛朗台归还他女儿梳妆匣的那段话，

反映了葛朗台的虚伪。

生 3：给我印象最深的是葛朗台临死前看见法器的神态和动作，

它反映了葛朗台嗜金如命、至死不变的守财奴性格。

生 4：给我印象最深的是葛朗台临死前每天都要看他的金子，表
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现出他临死前依然不忘占有金子的性格。

生 5：我觉得最深刻的一句话是课文最后“把一切照顾得好好

的”一句，可以看出葛朗台的本性。

生 6：给我印象最深的是葛朗台抢夺梳妆匣时，他手臂一摆，使

劲一推这两个动作，表现了葛朗台为了金钱，可以不顾父女的亲情。

生 7：给我印象最深的是他临死前抓十字架，表现了他至死不变

的守财的性格。

【点评】七人谈第一印象，各取一种角度，作局部的欣赏，所谓

“弱水三千，我只取一瓢饮”，既反映鉴赏主体对作品文本的一种独

特的自我情感的移入，也是从某一角度与作者双向交流的结合点。

从兴奋点、共鸣点的结合点上切入，是由一般阅读通向文学鉴赏的一

条便捷途径。

师：刚才请了几位同学谈了自己阅读后的印象，谈得很好，看来

是读出了心得，读出体会，不过，这只能算是一般的阅读，还算不上是

鉴赏。鉴赏，鉴赏，一鉴二赏，鉴别，欣赏（板书：鉴赏）。在理解的基

础上去鉴别它，欣赏它，并进而获得初步的评价和认识，这才叫鉴赏。

【点评】由此引出“鉴赏”的概念，初步阐明概念的内涵，同时明

确地规定了课型———文学鉴赏课。接着指出鉴赏的第一步应从“品

味语言，理解形象”着手。

师：刚才大家讲到了“抢梳妆匣”，大家对这个场面非常感兴趣，

外部的动作很多，很形象。“看守密室”和最后“手抓法器”也讲到

了。但有一个场面没讲到，那就是“骗继承权”。可能觉得平淡，味

道不大。这说明感知还不太完全。即使讲到的，还嫌粗糙，没有深入

下去。鉴赏的第一步就是反复地品味语言，进而去理解其意蕴，获得

对形象的深入理解（板书：品味语言，理解形象）

【点评】这里教师附带指出另一个场面“骗继承权”尚未能引起

大家注意。这是一种点拨，也是教师根据他的生活积累、审美情趣从

另一角度找到的与作者及文本的双向交流结合点，先提一下，作为鉴
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赏的另一个重点。

师：在“抢梳妆匣”这个场面中，你们认为最生动形象的动作描

写是哪个？

生（齐答）：“老头儿身子一纵，扑上梳妆匣，好似一头老虎扑上

一个睡着的婴儿。”

师：为什么你们觉得这句特别生动，特别形象？好在哪儿？

生（部分）：“纵”“扑”两个动词好。

生（部分）：比喻好。

师：还有呢？（学生沉默）

师：还有。不知大家注意到没有，在课文中作者对葛朗台有四种

称呼：“葛朗台”“老家伙”“箍桶匠”“老头儿”。咱们来替换一下。

换成“葛朗台一纵一扑⋯⋯”好不好？

生（齐声）：不好。

论论，纷纷说“不好”，为什么不好？老家伙是对人的一种轻蔑的

称呼，带有嘲弄的意味，这种称呼往往出现在人物矛盾冲突达到白热

化，作者的感情压抑不住的时候，这里矛盾冲突刚刚开始，有点欠

火候。

师：再看“箍桶匠”，“箍桶匠一纵一扑⋯⋯”好不好？（学生思

考）箍桶匠跟葛朗台什么关系？（生纷纷小声议论）葛朗台原来是箍

桶匠，他由箍桶匠发家，从一个粗野的不文明的下流社会的人慢慢爬

上了上流社会。这个称呼是不是让我们想起他是怎样发家的、怎么

暴富的？这不蛮好的嘛，给我们很多联想？我们若把它与“老头儿”

比较一下，不足就明显了。“老头儿”重点在哪儿？（生齐：“老”）多

大岁数了？（生齐：“76”）76 岁的老人如老虎一般一纵一扑，令人惊

愕，令人喷饭，令人深思。

师：还有。大家一起看，葛朗台把梳妆匣抢到手后，他说“什么

东西？”“噢，是真金！金子！”把这几句合在一起理解，葛朗台在讲

“什么东西”的时候，知道不知道梳妆匣是真金的？（学生纷纷摇头）
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他并不知道这是真金，只是眼前黄澄澄的一闪，于是“一纵一扑”，如

老虎一下子扑上去。像这样，我们反复品味语言，葛朗台老头的形象

在我们脑子里越来越鲜活。

师：小说中，不仅有人物、语言的正面描写，还有许多侧面的隐蔽

的描写。举一个例子，当抢梳妆匣双方矛盾斗争白热化的时候，仆人

拿侬讲了一句话：“先生，你一生一世总得讲一次道理。”言外之意是

葛朗台从不讲理，拿侬是一个深知葛朗台为人的人，她都看不下去

了，可见葛朗台吝啬疯狂到了怎样的程度，这就很好地从侧面烘托出

了葛朗台的嗜财如命。读小说，不仅要品味语言，而且要抓住这种空

白之处，展开想象，这样才能获得饱满的审美感受。（板书：展开想

像，再现形象）

【点评】开始对“抢梳妆匣”这个场面作“语言品味”的师生双向

交流，在动态交流中进行小结，并向鉴赏的下一步骤“展开想象，再

现形象”的过渡。

师：下面我们一起来看大家认为比较平淡的场面———骗继承权。

这部分有两处侧面描写，请大家找一找，议一议。

生 8：一个在 78 小节，“骇呆了的公证人”一句，因为公证人是很

了解葛朗台的，这时候他都被骇呆了，可见葛朗台的吝啬作风已经到

了怎样的程度。

师：充满激情的程度。（生笑）

生 9：还在 52 小节。“老箍桶匠变得厉害，常在女儿面前哆嗦”，

拿侬和克罗旭“认为是他年纪太大的缘故，甚至担心他有些器官已

经衰退”。从上下文看，葛朗台并没有老到经常哆嗦的地步，他的身

材还是比较好的。拿侬和克罗旭都看错了。这是另一个侧面描写。

【点评】教师作为鉴赏主体的一方，谈自己对“骗继承权”这个场

面的两点审美共鸣———两处侧面描写的佳妙。在教师的点拔下，学

生作为鉴赏主体的另一方，对教师的审美共鸣点表示认同，并把自己

的审美感受与教师作具体的交流。
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师：很好，请坐。“骗继承权”这个场面让人目瞪口呆，甚至可以

说是惊心动魄。这个场面跟前面的“抢梳妆匣”不同。“抢梳妆匣”

不仅有动作、语言，而且语言往往配合着动作、神态、描写是立体的。

而这个场面更多是对话，没有什么人物的神态、动作，但读过之后，展

开想像，却感到人物的神态动作好像在脑中鲜活了起来。

我从课文中找到了 8 个描写葛朗台神态动作的句子，这些神态

动作都表现了人物特定的心理。（投影）：

1.拿了一把金路易摔在床上

2.一边说一边把钱拈着玩

3.在女儿面前哆嗦

4.眼睛的神气差不多是很慈祥了

5.脑门上尽是汗

6.他搓着手

7.瞪着金子的眼光

8.冷笑着

师：我再从课文中挑选了四个最能表现葛朗台此时心态变化的

句子。第一句，第 54 小节“咱们中间可有些小小的事情办一

办。———对不对，克罗旭？”第二句，第 57 小节“是呀，是呀，小乖乖。

我不能让事情搁在哪儿牵肠挂肚。你总不至于要我受罪吗。”第三

句，63 小节“克罗旭”，你这些话保险没有错吗？可以对一个孩子

吗？”第四句，70 小节“⋯⋯我觉得更满意。我按月付你一百法郎的

大利钱。这样，你爱做多少台弥撒给谁都可以了！⋯⋯”这四句话

原文中都没有神态动作，请大家仔细揣摩投影上的 8 个神态动作，看

哪一句可以和哪个神态相配？

（学生讨论）

生 10：第一处配“他搓着手”。

师：“搓着手”？“搓着手”表现什么？看 174 页 83 小节，“他搓

着手，因为能够利用女儿的情感占了便宜，觉得很高兴。可见，“搓
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着手”表现很高兴，很满意吧。能配这个动作吗？旁边同学有没有

纠正的？

生 11：应该是第 4 句。

师：“眼睛的神气差不多是很慈祥了。”什么叫“差不多”？

生 11：并不是真的慈祥，是装出来的。

师：这样大的一件事，葛朗台却说：“咱们中间有些小小的事得

办一办”，怎样的心态？更多的是一种虚假，大事化小，小事化了，是

欺骗。第一处应该配 4。再来看第二处。

生 12：应该配 5，“脑门上尽是汗”。

师：“尽是汗”是紧张。“你总不至于要我受罪吧。”乍一看是紧

张，其实是装出一副可怜样，利用女儿的感情向女儿施加压力，更多

的是一种要挟。应该是哪一句？

生 12：应该是 3。

师：对。这里要挟，应该是“在女儿面前哆嗦”。再看第三处。

生（齐答）：应该是 6，“脑门上尽是汗”。

师：对。“脑门上尽是汗”。

师：对。“脑门上尽是汗”表示紧张，把公证人的话打断，实际上

是怕公证人说出真相，女儿不答应。但这句直接配上去不行，下文才

是“尽是汗”，这里应该是———

生（齐答）：开始冒汗。

师：对，开始冒汗。同学们说得很好，顾及了语境。再看最后一

处。“我觉得更满意”，“更”告诉我们他已经蛮满意了，已经把财产

继承权的一部分拿到手，现在想把所有的钱捞到手。应该配哪一句？

生（齐答）：7 句，“他搓着手”。

师：很好。“葛朗台就是这样，从开始欺骗到后来的要挟，再到

紧张不安，再到后来小心地巴结又掩饰不住内心的喜悦。再往下面

看，有个动作，妙极了（生在下面抢答“抓”）。“抓起女儿的手往自己

手里一拍。”干什么？生怕女儿反悔。再往下，他实在是太快乐了，
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幸福到了极点，于是“热烈地、紧紧地拥抱女儿”，使她几乎喘不上气

来。”

师：我们把想像投入小说，人物就是如此的鲜活起来。其实这些

（指投影）根本不需要。我们是根据对话配上去的，换言之，这里的

对话已经精妙到这样的地步：我们可以想象出这是怎样的动作，怎样

的神情。人物语言高度个性化。高尔基曾经说过，他非常佩服巴尔

扎克，佩服巴尔扎克小说中的语言，以为并不需要人物的神态动作，

也能想象得出人物的模样。这部分就是绝好的例子。

【点评】教师从“骗继承权”与“抢梳妆匣”这两个场面艺术表现

形式各自的特点说起，启发学生借助想象以作品文本中描写葛朗台

神态动作的八个句子与表现葛朗台心态变化的四个句子相配伍，看

怎样才能产生使人物形象进一步“鲜活起来”的最佳效果。这是一

项富有创造性的教学设计。这启示学生：作家在文本中留下的一些

“空白”，需要以想象来充实，这是鉴赏主体对作品文本的一种再创

造，对人物形象的审美再创造。学生初读文本时，并没有从“骗继承

权”这一场面中产生兴奋点、共鸣点，正是没有充分发挥想象力、进

行审美再创造的结果。

师：下面我们来分角色朗读。请 × ×女生扮欧也妮，请 × ×男生

扮葛朗台，其余的呢，扮公证人克罗旭。所有的叙述性语言不读。

（学生分角色朗读）

【点评】分角色朗读便于学生从听觉方面在接受美感的审美活

动中对人物形象进行整体把握，为探求意蕴的思考、分析打下基础。

师：惊心动魄。我在想，这是父亲在对女儿说话吗？这是充满了

欢笑、荡漾着温馨的家庭吗？这里除了欺诈、除了贪婪、除了对金子

的无休止的攫取与占有、除了瞪着金子的眼光什么也没有，我的眼前

是一片漆黑，我只看见丧失了人性的灵魂在狂舞，我看见金钱社会中

“家庭的苦难”！（学生肃静）我在沉思，请大家和我一起思考。葛朗

台这样做，是有意的预谋呢？还是无意识的？
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