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◎《语文课程标准》分析 

语文课程标准是指导语文教学实践的纲领性、法

规性文件，是语文教学实践必须遵循的准则。它的科

学与否，关系到我们的子孙后代能否快速高效地熟练

掌握母语，进而关系到整个中华民族的科学文化水平

能否迅速提高。

笔者觉得近年颁发的九年义务教育《语文课程标

准》（以下简称新课标）同以往的《语文教学大纲》

基本一样，仍然是很不科学的，用它指导语文教学实

践，不可能使亿万青少年迅速高效地熟练掌握母语。

因此必须尽快进行重大修订，甚至要推倒重来。

一

语文课程只是基础教育中众多课程之一，它不可

能单枪匹马地实现基础教育的总体目标。基础教育总

体目标的顺利实现，有赖于各门课程专心致志卓有成

效地完成自己的"本职工作"。如果有一门或几门课程

不能做好自己的"本职工作"，却热衷于搞种种"第二

职业"，总喜欢"在自己的田里种别人的庄稼"，那么

基础教育的总体目标就不能圆满完成，甚至还有落空

的危险。因此，确认语文课程的性质与地位，必须先

将语文和非语文区别开来，进而必须能将语文课程同

非语文课程区别开来。
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可是新课标却说："语文是最重要的交际工具，

是人类文化的重要组成部分"。这个论断是自相矛盾

的，它根本不能把语文和非语文区别开来。交际工具

是用来交流思想文化的，语文既然是交际工具，那么

它怎么又会是被交流的文化呢？如果文化也是交际

工具，那么什么是用文化这个交际工具交流的东西

呢？语文又何以能成为"最重要的交际工具"呢？语

文如果是"人类文化的重要组成部分"，那么它究竟是

人类文化的哪一部分？它同其他课程中的文化有什

么不同？堂堂新课标中居然会有这样的逻辑错误和

含混透顶的核心概念，岂不要让人笑掉大牙？

新课标接着说："工具性与人文性的统一，是语

文课程的基本特点。"这又是一个自相矛盾、莫名其

妙的论断，它根本不能把语文课程同非语文课程区别

开来。我百思不解"工具性与人文性的统一"到底是什

么意思，只好妄加揣测：大概就是"交际工具与人文

精神的统一"吧。可是前面它已说过："交际工具"是"

人类文化"，那么，"交际工具与人文精神的统一"就

等于说"人类文化与人文精神的统一"了。这真是"你

不说我倒明白，你越说我越糊涂了"。难道人类文化

与人文精神是两个本质不同的东西，要用语文课程来

统一吗？换一个角度来看，说语文课程是"工具性与
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人文性的统一"，就等于说语文课程是"工具性与非工

具性的统一"或"人文性与非人文性的统一"，这就如

同说"牲畜是动物性与非动物性的统一"、"庄稼是植

物性与非植物性的统一"一样叫人莫名其妙、哭笑不

得。什么叫基本特点？基本特点就是某个事物独有的

区别于他事物的本质属性。可是"工具性与人文性的

统一"是语文课程独有的区别于非语文课程的本质属

性吗？许多非语文课程不也可以说是"工具性与人文

性的统一"吗？

笔者认为，把语文界定为"最重要的交际工具"并

不算错。但作为严肃的科学的课程标准的核心概念，

不能仅仅满足于这种蹩脚的比喻性的解释，而必须进

一步说明这个"最重要的交际工具"究竟是什么，并要

把它同在哲学层面上与思想、观念、意识、精神、经

验、知识等概念相同的非交际工具的"文化"区别开

来。

首先可以肯定，语文教学就是母语教学，语文课

程就是教学生学好我们的母语或者说国语即汉语的

课程，因此，语文就是我们的母语或者说国语即汉语。

那么汉语是什么呢？笔者认为，汉语就是散嵌于话语

文章中的语词文字，而不是话语文章。因为话语文章

是外显的思想观念或者说文化知识，除了话语文章之

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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外，世界上再也不存在外显的用人类语言构成的思想

文化知识。当然，语词文字也是一种"文化"，但这种

"文化"同通常意义上的在哲学层面跟思想、观念、意

识、精神、经验、知识等是同一概念的文化即话语文

章具有本质的区别：

（1）前者是全民族每个成员可以终生反复使用

的用来交流话语文章即思想文化知识的常用符号和

最重要的工具，后者则不是；

（2）前者是有限的，后者是无限的；

（3）前者的形式和内容的关系是约定俗成的，

后者的形式则是由内容决定的。

如果把语文即汉语混同于话语文章即思想文化

知识，那就必然要自相矛盾：语文既是交际工具，又

是非交际工具；语文既是有限的，又是无限的；语文

既是基础的基础，又不是基础的基础；语文的形式和

内容的关系既是约定俗成的，又是非约定俗成的。由

此可见，对语文的科学解释应该是：语文是散嵌于话

语文章中（不是脱离话语文章孤立存在）的语词文字，

是交流思想文化知识的常用符号和最重要的工具。

这个解释如果要称之为工具论也未尝不可，但最

好应称之为"新工具论"。因为它不同于以往的跟"人

文论"看似对立实为一家人却又被"人文论"打得躲躲
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闪闪的"旧工具论"或者说"伪工具论"，它是"人文论"

打不倒的。

就像一门学问的基本特点或者说本质属性，只能

决定于这门学问的研究对象一样，一门课程的基本特

点或者说本质属性，只能决定于这门课程要教会学生

熟练掌握的对象。那么语文课程要教会学生熟练掌握

的对象是什么呢？我们不妨来一个假设。如果学生已

经熟练地掌握了祖国的语词文字，即不再需要教学生

熟练掌握祖国的语词文字，那么语文课程就可以取

消。因为文化底蕴、知识素养、学问识见、思想品质、

道德情操、精神根基、健康人格，以及某些方向和领

域的基础性的思维能力和听说读写能力都可以从其

他课程和生活（主要是其他课程）中学到和养成。但

如果学生没有熟练掌握祖国的语词文字，那就会严重

影响他们学好其他课程，进而严重影响他们今后的发

展，直至严重影响整个中华民族科学文化水平的提

高。因此必须开设一门课程来专门教学生熟练掌握祖

国的语词文字。至于这门课程究竟是叫国语、国文、

汉语、语文，还是别的什么名称，是不很重要的。

由于除了字典辞书之外，语词文字总是散嵌于话

语文章之中；语词文字内化于大脑也不是像在字典辞

书中那样堆积，而是类似在百科全书中散嵌。因此要
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熟练掌握杂多的语词文字，就必须让学生听说读写杂

多的话语文章即思想文化知识。那么，通过听说读写

杂多的话语文章即思想文化知识来学习掌握语词文

字的同时，自然就要潜移默化地受到杂多的思想文化

知识的浸润、熏陶、感染和启迪，或者说要不知不觉

地积淀到由语词文字潜携暗系的杂多、离散、粗疏、

模糊、隐约的思想文化知识。这就是说，通过听说读

写话语文章来学习掌握语词文字的同时，必然要获得

一些"副产品"。

既然散嵌于思想文化知识中的语词文字和思想

文化知识是两个具有本质区别的事物，那么从思想文

化知识中学习语词文字和从思想文化知识中学习思

想文化知识就会有不同的心理过程和学习规律，进而

就会有不同的教材内容和教学方法。这就是语词文字

和思想文化知识必须分科教学才能获得最大效率的

客观原因。

由此可见，对语文课程基本特点的科学概括应该

是：教育学生通过听说读写话语文章以熟练掌握祖国

常用的语词文字，是语文课程的基本特点。

二

新课标由于把语文等同于人类文化（它虽然说"

语文是人类文化的重要组成部分"，但它说不清究竟
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是人类文化的哪一部分，因而实际上等于说语文是人

类文化），因此凡是人类文化中具有的东西和学习交

流人类文化必须具备的素养能力都成为"语文素养"

了。《语文课程标准解读》宣称："语文素养包括：字

词句篇的积累、语感、思维品质，语文学习方法和习

惯，识字写字、阅读、写作和口语交际能力，文化品

位，审美情趣，知识视野、情感态度、思想观念等内

容。"这何止是"语文素养"，分明是一个"万能博士"

的素养。有了这样的"语文素养"，还用得着去学其他

课程，去考研读博吗？这种无所不能、无处不会的"

语文素养"恐怕只有上帝才会有，凡人是没有谁会有

的。

笔者认为，世上无人能熟练地听说读写不限方向

和领域的用本民族语言形成的话语文章即思想文化

知识，即使是听说读写一定方向和领域的话语文章即

思想文化知识，也不是单靠语文素养，而是还要靠从

其他课程中学习和形成的思想文化知识素养。语文素

养只是听说读写话语文章时能正确理解和运用祖国

语词文字的素养或者说能力。它在听读行为中是听读

话语文章表层意义的能力，即初通话意文意的能力；

在说写行为中是把心内的形式不规范的只有自明的

思想文化知识外化为规范的别人能顺利明白或欣然

此为试读,需要完整PDF请访问: www.ertongbook.com
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接受的话语文章的能力。当然，语文素养和思想文化

知识素养（亦即某种方向和领域的思维能力）实际上

是密不可分的，但这并不妨碍我们认识到它们的区

别，就像植物中的纤维和植物密不可分，并不妨碍我

们认识到它们的区别一样。确认语文素养同思想文化

知识素养的区别，并不意味着语文素养中只有一堆杂

乱的语词文字，根本没有一点思想文化知识。因为如

前所述，语文是散嵌于话语文章即思想文化知识中的

语词文字，而不是脱离话语文章即思想文化知识孤立

存在的语词文字，所以在为熟练掌握语词文字而听说

读写话语文章的过程中会自然地、不知不觉地、潜移

默化地积淀到由语词文字潜携暗系的杂多的思想文

化知识。事实上一个人熟练掌握的语词文字即语文素

养越是丰富，他的语文素养中由语词文字潜携暗系的

思想文化知识就越是杂多。但语文素养中这种由语词

文字潜携暗系的杂多的思想文化知识，只是心理词汇

赖以存在的离散、粗疏、模糊、隐约、暗昧而难以集

中唤醒的里衬、背景或者说凭借，它不足以形成能熟

练听说读写某一科类所有话语文章的系统的思想体

系、知识结构或者说文化底蕴，更不足以形成能熟练

听说读写天下所有话语文章的思想体系、知识结构或

者说文化底蕴。谁也说不清自己从语文学习中掌握了
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哪些科类的系统的思想文化知识，更说不清自己的心

理词汇嵌藏在哪些科类的系统的思想文化知识之中。

由此可见，语文素养中的思想文化知识同其他学科培

养的系统、明确而容易集中唤醒的思想文化知识素养

有着本质区别。因此，要能熟练听说读写一定方向和

领域的话语文章即思想文化知识，不只需要语文素

养，而且还要有从其他课程中学到和养成的思想文化

知识素养。这就是说，听说读写能力中不仅有语文素

养，而且还有思想文化知识素养；对前者的培养是语

文课程的教学目标，对后者的培养是思想文化知识课

程的教学目标。新课标由于混淆了语文同话语文章即

思想文化知识的区别，进而混淆了语文素养同思想文

化知识素养的区别，把既有语文素养又有思想文化知

识素养的听说读写能力等同于语文素养，因此它无法

科学地阐明语文课程的教学目标。

三

新课标由于把语文素养混同于思想文化知识素

养，因此课程目标就成了一种无所不包、博大精深、

无边无底、虚无缥缈的目标：既有道德品质、情感、

人生观、价值观的培养，又有文化品位、审美情趣的

提高；既要吸取民族文化智慧，又要吸收人类文化营

养；既要发展思维能力、想象能力和创造潜能，又要
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养成科学态度，掌握科学的思想方法；既要有独立阅

读能力，包括浅易文言文的阅读能力，又要有写作能

力和口语交际能力。这其中任何一项，都是不限方向

和范围的，也就是适用于任何方向和范围的。

这哪里只是语文课程目标，分明是"万能博士"课

程目标。不用说，这样的课程目标也只有上帝才能达

到，凡人是没有谁能达到的。

笔者认为，语文课程的总体目标，就是教育学生

从听说读写话语文章即思想文化知识的过程中熟练

掌握祖国的词语文字。这个目标并不是轻易能达到

的。即便是 3500 个常用字，要使初中毕业生都能熟

练地达到"三会"（会认、会写、会用），就不是很容

易的。更何况汉语的主体不是文字，而是语词。一个

高中毕业生要掌握的英语词汇量大约是 6000 个，那

么，对母语词汇的掌握至少应是它的 3倍吧，那就是

18000 个（指 3500 个常用字的基本意义以外的《现代

汉语词典》收录的语词）。一个语词要经过几次在不

同语境中的理解、识记和使用才能熟练掌握，至今没

有以后恐怕也难以作出精确的统计，但我想至少恐怕

要 3次以上吧。所谓熟练掌握，包括牢固识记和熟练

运用两个方面。汉字有一部分可以有效地集中识记，

但不能集中使用，而词语则既不能有效地集中识记，
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也不能集中使用。因此，这么多的语词文字要通过听

说读写散嵌着它们的话语文章来达到熟练地掌握，是

一件多么不容易的事情！

对语词文字的掌握，可分为口头掌握和书面掌握

两种方式和要求。口头掌握常用的语词文字，那是文

盲都能达到的，但要书面掌握常用的语词文字，则非

进学校学习不可。在书面上掌握了的语词文字没有不

会在口头上运用的。书面母语存在的历史远比口头母

语存在的历史短暂得多，但它对社会文明进步的推动

速度是口头母语无法比拟的。从学生学习其他功课和

今后发展的需要来说，掌握书面母语无疑比掌握口头

母语更重要，更急需。而学生在课内外学习书面母语

的时间和机会并不会多于对口头母语的学习。如果我

们实事求是地承认，世界上任何个人都不可能获得不

限方向和范围的听说读写能力，培养学生在某些方向

和领域的基础性的听说读写能力是多门课程共同的

目标，而不是语文课程能单独完成的目标，在语文课

程中致力于教育学生从听说读写各种话语文章中熟

练掌握祖国的书面语词文字，只会迅速促进学生听说

读写能力的发展而不是相反，那么我们就必须理直气

壮地确认：语文课程的总体目标，就是教育学生从听

说读写话语文章即思想文化知识的过程中熟练掌握
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祖国的书面词语文字。

我不知道新课标为什么在阶段目标中规定小学

1--2年级只识记1600--1800字，而不是2000字左右。

几十年的识字教学实验早已充分证明，集中识字教学

中的"字族文"识字教学法和韵语识字教学法，能够使

入学儿童在两年时间里轻松地识记 2000 多字。这对

学生迅速提高思想文化知识素养、发展听说读写能力

是多么有好处。新课标为什么不能吸收集中识字教学

的优秀成果呢？

四

新课标由于把语文课程目标扩大成无所不包、博

大精深的"万能博士"课程目标，因此它无法科学地阐

明语文课程的教材特点，教学规律，教学方法及其同

教材内容的关系，以及编写教材的正确的选文标准。

笔者认为，语文教材的特点有二：（1）它只能是

文选型的，而不能是系统有序的知识型的；（2）它不

是学生未来发展必不可少的学问，而只是学生积累和

学会熟练运用祖国语词文字的凭借。这就是语文教材

同许多非语文教材或者说思想文化知识课程的教材

的本质区别。这种区别自然是由两种课程不同的本质

特点和不同的课程目标决定的。思想文化知识课程是

教育学生从教材中掌握某种思想文化知识以培养发
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展某种思维能力的课程。因此其教材内容是单一、递

进、系统、完整的思想文化知识或者说著作体系，是

学生今后发展必需的某种基础学问。语文课程则是教

育学生从教材中熟练掌握祖国杂多的语词文字以培

养发展书面母语能力的课程。因此其教材内容只能是

杂多离散的思想文化知识--杂多离散的选文汇编。因

为只有杂多的选文才能散嵌着杂多的语词文字，同时

为学生积累和学会运用杂多的语词文字提供杂多的

言语环境。语文课程从综合性的传统教育中独立出来

以后，其教材内容历经上百年而始终不能形成有序递

进的内在逻辑体系，其原因就在于此。不言而喻，从

不同的选文中能学到相同的母语，任何一套语文教材

的课文全部换用别的选文同样能教会学生熟练掌握

书面母语。因此，语文教材内容不是学生未来发展必

不可少的学问，而只是学生积累和学会熟练运用语词

文字的凭借。

既然如此，那么选什么样的文章编入语文教材就

必须符合学生从选文中迅速高效地掌握祖国书面语

词文字的规律和教学方法。这就是说，在语文课程中，

不是教学方法要适应教材内容，像思想文化知识课程

那样，而是相反，教材内容要适应由语文教学规律决

定的教学方法。
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