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Wir lernen es nicht,
uns iiber die Welt zu wundern,
wir vergessen es vielmehr

Vorwort

Die vorliegende Textsammlung ist durch den Wunsch motiviert worden, Studierenden
und Lehrenden im Fachbereich Germanistik sowie chinesischen Geisteswissenschaftlern
aus Bereichen wie deutsche Geschichte, Philosophie usw. eine Einfiihrung in die geis-
tesgeschichtliche Entwicklung der europdischen Neuzeit anzubieten.

Aufgrund immer wiederkehrender Fragen zu Verbindungen zwischen literarischen und
anderen Phidnomenen in der westlichen Kunst und Kultur erhoffen wir uns von der vor-
liegenden Textsammlung einen Erkenntniszuwachs fiir die interessierten Leserinnen und
Leser.

Durch die Auswahl von wichtigen Begriffen und Texten wird das europdische
Wissenschaftsverstindnis vom Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit bis ins 20. Jahr-
hundert vorgestellt, um so Aspekte des Subjekt- und Wissenschaftsdiskurses zu
beleuchten und den Bezug zur Gegenwart deutlich zu machen.

Die Auswahl der Materialien ist wegen der Léinge des behandelten Zeitraums und der
thematischen Vielfalt unvollstindig.

Die Textsammlung haben wir unter Beriicksichtigung der Situation der chinesischen Ger-
manistik und der Lerngewohnheiten der chinesischen Studierenden nach langer Probezeit
sorgfaltig didaktisiert. (siehe: Didaktische und methodische Hinweise) .

Die ausgewihlten Texte haben wir zum Teil gekiirzt und mit Fulnoten ( Worterkldrungen
und Anmerkungen) versehen, um das Verstehen zu erleichtern. In vielen Fillen bleiben
schwierige Textabschnitte jedoch vollstéindig erhalten. Deshalb befinden sich im Anhang
zwei Glossare mit Erkldrungen zu wichtigen philosophischen Begriffen und Stichworten
zu den vorgestellten Philosophen. Der Anhang enthilt auch eine Zeitleiste sowie eine
Tabelle mit fiinf Grundfragen der Philosophie, die fiir verschiedene Themen und
Philosophen ausgefiillt werden kann.



Vorwort

Die Sammlung ist in 15 Kapitel gegliedert, die nach unserer praktischen Erfahrung in 2
Semestern unterrichtet werden konnen. Zielgruppe sind vor allem fortgeschrittene
Studierende. Dieses Lehrwerk kann im 6. und 7. Semester in einem vierjihrigen Studi-
um eingesetzt werden (4 Stunden pro Woche).

Jedes Kapitel hat einen Schwerpunkt um ein Motiv wie z. B. den Begriff Neuzeit, Kul-
tur und Zivilisation oder fiihrt in das Werk epochepréigender , Denker“wie Descartes,
Kant, Freud usw. ein.

Wir stellen die Entwicklung von Begriffen wie: Individuum, das Ich, Gliick, Freiheit
usw. vor, damit diese fiir Lesende aus einem anderen Kulturraum verstandlicher wer-
den.

Der Titel ,, Blitzlichter der deutsch-europiischen Geistes-Geschichte der Neuzeit “weist
darauf hin, dass die Sammlung neben der historischen Kontinuitit der Textfolge die ge-
schichtlichen Rahmenbedingungen, die Entwicklung der Kultur (Literatur, Kunst, Ar-
chitektur) und Wissenschaft thematisiert.

Gleichzeitig soll anhand der Materialien in den wissenschaftlichen Umgang mit Texten
eingefiihrt und das sprachliche Niveau der Lesenden entwickelt werden ( Sprachliches
Ubungsmaterial im Anhang) .

Die Kapitel sind wie folgt gegliedert: Die Einfiihrung gibt einen Uberblick iiber das
Thema und stellt den Bezug zum Gesamtzusammenhang her. Die Texte stellen
Philosophen, deren Theorien oder bestimmte Begriffe vor. Sie sind zum Teil
Einfiihrungen zum Leben und Werk aus der Sekundérliteratur, aber auch philoso-
phische, soziologische oder psychologische Originaltexte. Die Aufgaben und Fragen
sind als Hilfestellung zur Erarbeitung der wichtigen Textinhalte gedacht. Die
textiibergreifenden allgemeinen Fragen sollen zum Nachdenken anregen und helfen, den
Entwicklungszusammenhang herzustellen.

Dieser Textausgabe liegen mehrere Probefassungen zugrunde, an denen neben den
Herausgeberinnen auch die DAAD-Lektorin Katrin Kester gearbeitet hat.
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Didaktische und methodische Hinweise

Wenn das vorliegende Buch als Unterrichtsmaterial verwendet werden soll, sind nach
unserer achtjdhrigen Unterrichtserfahrung folgende Punkte bei der Behandlung jedes
Kapitels wichtig:

1. Zur Vorbereitung auf den Unterricht

Die geistige und kapitelbezogene Vorbereitung der Studierenden: Wir betrachten sie also
notwendige Voraussetzung fiir die erfolgreiche Mitarbeit im Kurs.

1.1. Worauf sollen sich die Studierenden vorbereiten?
Vorbereitung bedeutet nicht einfach nur, wie sonst oft iiblich, dass die Studierenden vor
dem Unterricht den jeweiligen Text ein- oder mehrmals mit dem Ziel lesen, die sprach-
lichen Schwierigkeiten zu kldren. Das ist nicht ausreichend fiir unseren Kurs. Unter
Vorbereitung verstehen wir ganz allgemein:

— die gedankliche Vorbereitung auf das Thema

— in Bezug auf die Sprache

— in Bezug auf den Inhalt

1.2. Wie soll man sich auf jedes Kapitel und jeden Text vorbereiten?
Man kann sich beispielsweise vor dem Lesen der Texte folgende Fragen stellen:
— Mit welchem Thema beschiftige ich mich jetzt?
— Welche Vorkenntnisse (z. B. iiber die Epoche, die Person, deren Theorie
und Bedeutung in der Geschichte) habe ich bereits?
—  Welche Vorstellungen habe ich von dem jeweiligen Begriff (z. B. von
Freiheit, Gliick) ?
In dieser Phase ist es wahrscheinlich, dass man nicht weit kommt, weil fast alle
ausgewihlten Themen in diesem Lehrwerk den meisten chinesischen Studierenden fremd
sind. Deshalb bieten wir unter dem Stichwort Aufgaben Hinweise auf die jeweilige Vor-
bereitung.

1.3. Das Referat

Das Referat einer Kommilitonin oder eines Kommilitonen ist eine Moglichkeit der Vor-

Vi



bidaktische und methodische Hinweise

bereitung auf ein Thema.

Zu einem Referat gehoren:

Ein festgelegtes, eingegrenztes Thema: z. B. iiber eine Person, ein Zeitge-
schehen, eine Bewegung.

Die Auswertung der entweder vorgegebenen Literatur oder Literatur, die man
selber fiir das Thema gefunden hat. Hierbei ist zu beachten, dass stets mehre-
re Quellen benutzt werden miissen. Aus dem ausgewerteten Material macht
man eine Kurzfassung mit sinnvollen Schwerpunkten.

Vor den Referieren muss ein Thesenpapier fiir die Horenden verfasst werden.
Mit dem Thesenpapier wird das Referat dann vor der Klasse frei vorgetragen.

Hinweise zun Verfassen eines Referats:

Inhalt:

Vollstindige Namen und alle wichtigen Jahreszahlen nennen.

Bei der Vorstellung einer Person sollen die Epoche ( wichtige geschichtliche,
politische, wirtschaftliche, kulturelle Ereignisse), Zeitgenossen, der familidre
Hintergrund und wichtige Stationen des Lebens genannt werden.

Die wichtigsten Werke und deren Hauptinhalt (Was ist das Neue?) erkldren.

Vorbilder, die Bedeutung und der Einfluss auf die Nachwelt miissen erldutert
werden.

Alle fiir das Verstdndnis notwendigen Hintergrundinformationen miissen ge-
nannt werden. Nichts ist selbstverstindlich!

Alles Unverstandene aus dem Referat herauslassen.

Wie sieht ein Thesenpapier aus?

Die Uberschrift ergibt sich aus dem Thema.

Die Struktur soll sinnvoll und iibersichtlich sein.

Alle wichtigen Informationen nennen.

Vollstindige Namen und alle wichtigen Jahreszahlen ( deutsche Schreibweise)

~angeben.

Werke vollstindig auf Deutsch und mit Jahreszahl (evtl. auch chinesische
Ubersetzung) nennen.

Wichtige Begriffe, Fachworter miissen definiert werden.

Sprache: in Stichworten.

Bilder machen den Inhalt anschaulicher und versténdlicher.



Didaktische und methodische Hinweise

—  Auf ansprechende grafische Gestaltung achten: weies Papier benutzen.
— Quellenangaben: Autor: Titel. Ort, Jahr.

1.4. Der Vortrag des Referats

Der Vortrag muss auf jeden Fall klar und fiir die Horenden verstindlich sein. Die
Qualitit des Referats wird in der Reaktion und dem Verstindnis der Zuhoérenden sicht-
bar!

Zur Struktur:
Wichtig ist, dass die einzelnen Teile fiir die Zuhorenden erkennbar sind:
—  Einleitung: Zum Thema hinfithren und Aufmerksamkeit erzeugen, Schwer-
punkte ( Gliederung) vorstellen
— Hauptteil: Informationen anschaulich vermitteln, Beispiele geben
— Schluss: Zusammenfassung, Ausblick

Zur Sprache:
— Einfache Umgangssprache, die beim Horen verstanden wird
— Keine Sitze aus Originalliteratur abschreiben und vorlesen
—  Frei sprechen und nicht vom Blatt ablesen
— Laut und deutlich sprechen
—  (Blick) Kontakt mit Zuhérenden aufnehmen und halten
— Verstdndnis der Zuhorenden iiberpriifen
— Moglichkeit zu Fragen lassen

2. Das Lesen von Texten

Das Lesen ist zielgerichtetes Handeln. Es gibt verschiedenen Zielen entsprechende
Lesestrategien. Wenn das Lernziel im Grundstudium darin besteht, dass der Spracher-
werb als Selbstzweck betrachtet wird, dient der Text hauptsédchlich der Beherrschung der
Sprache. Man konzentriert sich beim Lesen des Textes wie selbstverstindlich auf Worter
und Grammatik, wihrend der Inhalt des Textes nur eine Nebenrolle spielt.

Im Hauptstudium liegt das Lernziel mehr im Verstéindnis des Fachgebiets, und die
~ Sprache dient als Medium der Gedankenbildung, des Gedankenausdrucks und Gedan-
kenaustausches. Wer unter diesen Umstidnden seine Lesestrategie nicht verdndert, lduft
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Didaktische und methodische Hinweise

leicht Gefahr, das Ziel nicht zu erreichen. Deshalb geben wir hier einige Hinweise fiir
das inhaltorientierte Lesen.

‘Beim inhaltorientierten Lesen gibt es je nach Ziel verschiedene Ebenen des Textver-
stdndnisses:

Globalverstédndnis:

Der Textzusammenhang soll schnell erfasst und die wesentlichen Informationen ge-
funden werden. Die Lesestrategien sind das schnelle Uberfliegen des Textes oder das di-
agonale Lesen. Hierbei spielen die Uberschrift, die Abbildungen zum Text sowie der
erste und der letzte Satz eines jeden Abschnitts eine groB3e Rolle.

Selektives Versténdnis:

Aufgrund eines bestimmten Interesses oder einer vorgegebenen Fragestellung werden nur
bestimmte Informationen aus einem Text herausgearbeitet. Das Durchsuchen nach
bestimmten Informationen oder diagonales Lesen sind hier die Strategie.

Detailversténdnis:

Alle Informationen sollen sprachlich und sachlich verstanden werden. Meistens ist das
Detailversténdnis die Vertiefung des Globalverstidndnisses, weil lingere oder schwierige
fremdsprachliche Texte nicht beim ersten Lesen vollstindig verstanden werden konnen.

Fiir dieses Lehrwerk sind sowohl das Globalverstindnis als auch das selektive
Verstindnis notwendige Vorbereitungen auf die Unterrichtsstunden. Es ist eine Routine-
arbeit der Studierenden, die nicht mehr erwihnt wird.

2.1. Umgang mit unbekannten Wortern

Es ist normal, dass man beim Lesen eines fremdsprachlichen Textes auf viele unbe-
kannte Worter trifft, besonders zu Kursbeginn wird dies so sein. Der Erfolg im Studium
hiangt auch vom richtigen Umgang mit diesem Phidnomen ab. Hier einige Hinweise:

— Man braucht nicht alle Worter zu kennen und zu verstehen: Insbesondere beim
Globalverstidndnis und zum Teil auch beim selektiven Verstindnis ist das nicht
notig.

- Es gibt viele Hinweise, die helfen konnen, die Wortbedeutung zu

erschlieBen, z. B. Internationalismen und die Wortbildung.



Didaktische und methodische Hinweise

Eine besondere Rolle spielt auch das ErschlieBen aus dem Kontext. Hier gibt es
beispielsweise Umschreibungen, Generalisierungen, Synonyme ( Worter mit gleicher
oder dhnlicher Bedeutung), Antonyme ( Worter mit gegensitzlicher Bedeutung) oder
auch Definitionen und Beispiele des Autors oder Abbildungen.
— Nur, wenn diese ErschlieBungsversuche nicht weiterhelfen, nimmt man das
Worterbuch zur Hilfe.
—  Am besten benutzt man ein deutsch-deutsches Worterbuch, in dem die Worter
gut erklart werden und ihr Gebrauch durch Beispiele erldutert wird.

2.2 Umgang mit bekannten Wortern
Der mangelnde Mut gegeniiber unbekannten Wortern fiihrt haufig zu Ubermut gegeniiber
den bekannten Wortern. Auch hier einige Hinweise:
- Die chinesischen Ubersetzungen von manchen Wortern und Begriffen reichen
nicht immer, um die Wortbedeutung im Deutschen zu verstehen.
— Um die innere Struktur des Textes zu verstehen, spielen manchmal , kleine*
Worter, die man auch Textverkniipfer nennen kann, eine groBe Rolle.
Dies sind Konjunktionen, Pronomen und andere verweisende Textelemente, durch die
man erkennen kann, wie der Text zusammenhingt und wie sich die einzelnen Teile
aufeinander beziehen und ein Ganzes bilden.

3. Umgang mit dem Text

3. 1. Definieren
Beim Lesen des Textes ist es wichtig, zentrale Begriffe ( Schliisselbegriffe), die immer
wieder auftauchen, zu definieren. Oft werden im Text selber Erlduterungen zur Bedeu-
tung der Worter gegeben. Wenn nicht, muss die Bedeutung mit Hilfe eines ( ein-
sprachigen) Worterbuchs, eines Lexikons, oder mit einem philosophischen oder einem
anderen Fachworterbuch gekliart werden. So konnen Ungenauigkeiten und
Missverstindnisse vermieden werden. Dabei ist folgendes zu beachten:

-~ Die Bedeutung der Fachbegriffe kann von der Bedeutung im Alltagsdeutsch

verschieden sein.
—  Eine Begriffsdefinition des Autors kann von der im Lexikon verschieden sein.



Didaktische und methodische Hinweise

3.2. Textwiedergabe

Die Textwiedergabe iiberpriift normalerweise, ob man den Hauptinhalt.eines Textes oder
einer bestimmten Frage verstanden hat. Dies ist eine reproduktive Aufgabe. Die Wie-
dergabe muss mit eigenen Worten gemacht werden. Nur Schliisselbegriffe und zentrale
Textstellen diirfen zitiert werden und miissen selbstverstidndlich als Zitat kenntlich
gemacht werden ( Autor: Titel. Seite, evtl. Zeile.).

Eine Textwiedergabe ist sachlich und enthélt auf keinen Fall Thre persénliche Meinung
zu dem Thema.

3.3. Zitieren
Eine wichtige Technik des wissenschaftlichen Arbeitens ist der sachgemiBe Umgang mit
Erkenntnissen anderer Fachleute.

Alle Aussagen, Ergebnisse und Meinungen, zu denen Sie nicht selber gelangt sind,
miissen Sie als |, geistiges Eigentum® anderer kennzeichnen. Dies geschieht durch die
Form des Zitats.

Das gibt den Lesenden die Moglichkeit zu iiberpriifen, ob das Zitat stimmt, d. h. ob
richtig zitiert wurde. Das heiflt nicht, ‘dass die im Zitat selber getroffene Aussage richtig
sein muss, aber die Quelle, aus der das Zitat stammt, muss richtig wiedergegeben wer-
den. '

Zitate werden aus zwei Griinden verwendet. Man zitiert entweder einen Text, mit dem
man sich beschiftigt und den man interpretiert, oder man zitiert einen Text zur
Unterstiitzung seiner eigenen Interpretation.

Dabei miissen folgende Regeln beachtet werden:

1. Stellen, die man analysiert und interpretiert, werden zitiert. Zu beachten ist die
Kiirze des Zitats, nur das Notwendige wiedergeben.

2. Textstellen aus der Sekundirliteratur werden zitiert, um die eigene Auslegung zu
unterstiitzen. Hier miissen Sie sicherstellen, dass die Textstellen etwas Neues ent-
halten. Zitieren Sie keine Banalititen. Das Zitat sollte auBerdem von einer Person
stammen, die fiir das Fachgebiet kompetent ist.



Didaktische und methodische Hinweise

3. Wer eine Aussage zitiert, ldsst entweder erkennen, dass er die Ansicht des zitierten
Autors teilt, oder das Zitat wird verwendet, um eine Kritik daran zu &uBern.
4. Der Autor und die Quelle miissen bei jedem Zitat erkennbar sein.

Zitate in schriftlichen Aufgaben sind als Anmerkung deutlich zu machen. Bei einer
kiirzeren Aufgabe, bei der Sie sich mit nur einem Text beschiftigen, reicht die Angabe
des Autors, des Titels, der Seiten- und Zeilenzahl am Ende des Zitats.

Bei lingeren Arbeiten mit verschiedenen Texten miissen Sie die Anmerkungen als
FuBnoten mit fortlaufenden Nummern deutlich machen.

Ein wortgetreues Zitat darf nicht verédndert werden und muss immer mit
Anfiihrungszeichen ( ,,... “) wiedergegeben werden. Eventuelle Kiirzungen miissen
durch drei Punkte in Klammern (. ..) deutlich gemacht werden.

Bei einem sinngemiBen Zitat wird die Idee einer anderen Person mit eigenen Worten
wiedergegeben. Es werden keine Anfiihrungszeichen benétigt und es wird in den fortlau-
fenden Text eingearbeitet. Die Quellenangabe eines sinngemédBen Zitats wird in der
FuBnote mit ,,vgl. ¢ (vergleiche) eingeleitet.

Es gibt verschiedene FuBnoten und Anmerksysteme, von denen der Einfachheit halber
hier nur eines vorgestellt wird:
Familienname, Vorname: Titel. Untertitel. Erscheinungsort, Erscheinungsjahr. Seite.

3.4. Konspekt und Textzusammenfassung
Am Ende eines Kapitels wird oft ein Konspekt oder eine Zusammenfassung unter einer
bestimmten Aufgabenstellung verlangt. Sie haben drei Aspekte:

-~ Die wichtigsten inhaltlichen Informationen (keine unndtigen Details) miissen
genannt werden.

—  Die logischen Zusammenhinge: Griinde, Ursachen, Einfliisse, Entwicklun-
gen, Folgen, Konsequenzen, ( Aus) Wirkungen, Ergebnisse, positive und
negative Seiten/Aspekte, Widerspriiche und Gegensitze miissen deutlich wer-
den.

— Die von Thnen herausgearbeitete Redeabsicht des Verfassers muss genannt wer-
den.



Didaktische und methodische Hinweise

Der Unterschied zwischen dem Konspekt und der Zusammenfassung besteht darin, dass
der Konspekt eine satzunabhingige Form ( meist in nominalen Wendungen) hat,
wihrend die Zusammenfassung einen zusammenhidngenden Text iiber einen Text
darstellt. Schlagworter und Andeutungen sind als Zusammenfassung nicht ausreichend.
Die Zeitform bei der Textwiedergabe und Zusammenfassung ist das Prdsens. Sie sollen
in einer sachlichen, klaren Sprache verfasst sein.

4. Zur Gestaltung des Unterrichts

Wegen der Knappheit der Stundenzahl (iiblicherweise vier Stunden pro Woche) ist die
Behandlung des Textes auf traditionelle Weise ( Satz um Satz erkldren) vollig ausge-
schlossen.

Um der Sprach-, Fach- und der Sozialkompetenz gerecht zu werden, hat der Unterricht
folgende Schwerpunkte:

—  Uberpriifungen der Vorbereitungsaufgaben

— Vortrag der Referate

— Diskussion iiber wichtige Inhalte und Fragen ( Detailverstdndnis)
— Zusammenfassung

Hierbei soll die Lehrkraft die Rolle eines Diskussionsleiters spielen. Nach unseren
langjéhrigen Erfahrungen haben Studierende am Anfang oft erhebliche Schwierigkeiten,
sich an Diskussionen zu beteiligen. Der Hauptgrund liegt unserer Ansicht nach darin,
daB die Sozialkompetenz in der Ausbildung sowohl in den Schulen als auch in den
Hochschulen sehr vernachlissigt wird. Studierende sind nicht nur nicht in der Lage,
sondern zuweilen auch nicht bereit, sich richtig an Diskussionen im Unterricht zu betei-
ligen. Die Fahigkeit, sich eine eigene Meinung zu bilden und diese in der Diskussion zu
vertreten, muss entwickelt werden. Wenn die Diskussion keine Alibi - Ubung sein soll,
sollte die Lehrkraft den Studierenden den groBen Wert, aktiv an den Diskussionen teil-
zunehmen, verdeutlichen und wiederholen: Durch die aktive Beteiligung an einer Dis-
kussion kann das Denken geschult und der sprachliche Ausdruck verbessert werden. Die
Bildung einer eigenen Meinung fordert die Entwicklung der Personlichkeit. Das gemein-
same Nachdenken iiber wichtige Fragen fordert die soziale Kompetenz und die Gruppen-
bildung. Eine Diskussion erhoht die Fahigkeit, MeinungsduBerungen von anderen be-
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wusst aufzunehmen und auf sie sprachlich und thematisch zu reagieren. Es ist wichtig,
Toleranz gegeniiber anderen Meinungen und Einstellungen zu entwickeln. Wihrend der
Diskussion sollte die Lehrkraft unbedingt an der Rolle des Diskussionsleiters festhalten
und nicht in die Rolle des Schiedsrichters fallen.



